Pratica da reflexividade: a construcao de uma
proposta de alfabetizacao cientifica

Méarcia Josanne de Oliveira Lira' | Maria Eliane Miranda?
| Eliete da Silva Rabelo?

Resumo

O objetivo deste artigo é mostrar a importancia das praticas de reflexibilidade para va-
lorizar a alfabetizagdo cientifica das criancas matriculadas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental das redes municipais e estaduais de educac¢io brasileiras. Para tanto, entre-
vistamos professores Orientadores de Estudo de 12 Municipios para mostrar da impor-
tancia em relacdo a questdo da reflexibilidade no ensino, considerando elementos a ela
relacionados, tais como: o protagonismo, a autonomia e a identidade.

Palavras chave: Protagonismos. Autonomia. Identidade.

Introdugao

A alfabetizagdo cientifica das criancas matriculadas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental das redes municipais e estaduais de educacio brasileiras é o tema do tercei-
ro ano do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Este artigo aborda
trés aspectos fundamentais dessa nova abordagem proposta no conjunto de textos do
Caderno de Apresentacio estudado na formagdo continuada dos professores orientadores
dos municipios do estado do Amazonas em 2015.

As praticas de reflexividade sdo desejaveis e necessarias habilidades a serem de-
senvolvidas para a realizagdo de atividades que promovam e valorizem a curiosidade do
estudante em relagdo ao mundo e a vida, portanto, constituem a condi¢io indispenséavel
para o trabalho docente com foco na alfabetizagio cientifica. E muito importante que o
professor alfabetizador se assegure de ter desenvolvido essas habilidades e delas faga uso
no exercicio de suas atividades docentes, por isso, o programa de forma¢io continuada
projetado no 4mbito do PNAIC tem oferecido a oportunidade a esses professores de co-
nhecer, atualizar e aperfeicoar os saberes docentes necessarios a consolidagdo dos eixos da
alfabetiza¢éo na perspectiva do letramento, conforme proposta do Pacto.

Para compor o corpo deste artigo, foram entrevistados professores Orientadores
de Estudo de 12 municipios, que responderam a trés questdes discursivas surgidas da
abordagem do caderno trabalhado e demais estratégias de ensino e recursos pedagdgicos
usados na apresentacao dos contetidos relacionados as questdes da pratica da reflexivi-
dade, contextualizando-as com suas praticas de forma¢ao continuada. As questdes nor-
teadoras valorizam a experiéncia e o conhecimento do professor alfabetizador, que em
geral, ndo expressa autoestima e autoconfian¢a no que diz respeito ao reconhecimento
do carater cientifico de seu trabalho em sala de aula. O material enfatiza também a neces-
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sidade e a importancia do registro das vivéncias e experiéncias desenvolvidas em sala de
aula pensadas para resolver os fendmenos observados, problematizados, compreendidos
e solucionados, bem como aqueles problemas ainda insoltveis. Os resultados ja obtidos
pelas agoes desenvolvidas no &mbito do PNAIC surgem de modo explicito e implicito nos
discursos desses Orientadores de Estudo em sintonia com escopo teérico que fundamen-
ta as agOes de alfabetizagdo e letramento deste Programa.

Espera-se que as reflexdes dos Orientadores de Estudo envolvidos na atividade que
deu origem a este artigo contribuam para que outros Orientadores de diversos lugares de
atuacdo do PNAIC possam comparar os resultados de suas a¢oes, refletir e reconstruir
suas praticas, a fim de produzir conhecimentos pertinentes ao tema para servir de refe-
réncia a quantos estejam na situagao de alfabetizadores.

1 A vivéncia dos principios da formacio continuada na a¢ao docente do alfabetizador

Os aspectos mais enfatizados nos textos 4 e 5 do Caderno de Apresentagio do
PNAIC sdo o protagonismo e a autonomia no cotidiano escolar como condi¢io a pratica
do professor reflexivo. Por esta razdo, torna-se relevante explicitar que sentidos se atri-
buem a estas palavras que representam ideias a serem difundidas e praticadas na alfabe-
tizagdo e letramento dos estudantes do primeiro ciclo do Ensino Fundamental de nove
anos.

A palavra protagonismo ¢ de origem grega e significa a habilidade de um ser em
atuar diretamente em seu processo de desenvolvimento pessoal, por meio da apropria¢do
do conhecimento como ferramenta para transformar sua propria realidade e melhorar
suas condi¢des de existéncia, isto é, o ser tem um papel central nos seus processos de
desenvolvimento pessoal. Nessas condi¢des, o ser ndo é comandado, pois comanda a si
mesmo sem que o outro lhe imponha e faca cobrangas quanto ao que é necessario fazer e
o modo de desempenhar suas tarefas de modo acritico.

Ja o substantivo feminino autonomia representa a capacidade de governar a si
mesmo, isto é, refere-se ao direito de um individuo tomar decisdes de modo indepen-
dente, sem ser subjugado por forcas exdgenas tratando-se, pois, de capacidade de auto-
determinagdo moral ou intelectual (KANT, 1724-1804). Nessa perspectiva, para Contre-
ras (2002), autonomia ndo significa isolamento dos demais profissionais, ao contrario,
o entendimento compreende exercicio e construc¢do coletiva em sistema de colaboragdo
em rede; desenvolver-se em razdo do compromisso social que o professor assume com a
sociedade ao assumir a incumbéncia de educar geracdes e geracoes de cidaddos.

Diante desses esclarecimentos etimoldgicos, pode-se relacionar a agao do profes-
sor alfabetizador aos principios norteadores do PNAIC, de modo a reconhecer esses dois
aspectos como inseparaveis e pressupostos para o sucesso do trabalho docente (FREIRE,
1996) realizado ao longo dos trés ultimos anos (2013-2015), pois

O professor alfabetizador vem percebendo a importancia do pla-
nejamento de suas agdes, para o sucesso de seus alunos, a partir
da avaliagao diagndstica, da selegdo de metodologias e do uso de
recursos que lhes possam ajudar a desenvolver suas habilidades.
Além disso, percebe-se o principio do engajamento e da constitui-
¢do da identidade desses profissionais, na medida em que ele busca
aprender e socializar seus saberes com seus pares. (S.G. - SEDUC/
Carauari).
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O discurso desta professora vem permeado de elementos que podem ser inter-
pretados como protagonismo (ALARCAO, 1996), seja no engajamento e constituicdo de
sua identidade profissional seja na busca de aprender e socializar seus conhecimentos
com seus pares. A autonomia desses profissionais transparece ao referir-se, a professora,
a importancia que esses profissionais vém atribuindo ao planejamento com vistas ao su-
cesso dos alunos, o que possibilita a escolha de ferramentas e estratégias de intervencédo
pedagogica, recursos e metodologias, como resultado de suas atividades de reflexdo, evi-
denciando assim que houve a apropria¢ao de novos conceitos, procedimentos e atitudes,
diante das situagdes do cotidiano escolar.

No discurso de outra professora entrevistada, constata-se novamente a inter-rela-
¢80 do protagonismo com a autonomia, marcando a identidade profissional, como pro-
duto das interacdes do professor alfabetizador em rede com outros sujeitos que desempe-
nham o mesmo papel profissional no cotidiano da escola e que vem ocorrendo:

[...] essa mudanga, desde a maneira de expor opinides, de pensar e
de agir. Para os que realmente vestiram a camisa, é encantador ver
como eles falam do PNAIC e suas aulas. Nas visitas observamos
0 quanto contagiou os alunos, com o aprender brincando, com os
textos. E gratificante ver no olhar do alfabetizador e dos alunos que
nds nos tornamos importantes pelo que levamos a cada um. (J. B.
- Ipixuna).

A professora entrevistada refere-se ao protagonismo como materializagido da
transformacao educacional, tanto no ambiente da sala de aula do professor alfabetizador
que ela orienta e acompanha, evidenciando sua agao transformadora da educagao nao s6
explicitamente, em comportamentos do agir, mas também implicitamente, em opera-
¢Oes cognitivas complexas traduzidas em linguagem, resultantes do processo formativo
do PNAIC.

No plano pedagdgico, a transformagdo se operou no sentido de reconhecer a
crianca como ser em formagdo, com necessidades especificas, que incluem os jogos e as
brincadeiras, com as quais também se podem ensinar contetdos e regras, sem esquecer o

importante papel que podem desempenhar no processo de socializa¢do, pois:

[...] as nogdes de Sequéncia Didatica e Projeto Didético, elabora-
dos no decorrer dos encontros e executados ao longo do ano letivo,
foram devidamente apropriados, sem contar com o sentido que os
docentes atribuiram aos direitos de aprendizagem das criangas e aos
quatro eixos observados na questdo da linguagem. (A. P. - Anori).

Assim, as mudangas que se constatam nos resultados do trabalho docente, pro-
porcionam sentimentos de satisfacdo e contentamento da parte dos alfabetizadores e das
criangas ja que se constatam:

[...] algumas transformac¢des ambientais importantes, para o acolhi-
mento dos estudantes, e pedagdgicas, com a inclusdo de atividades
ludicas, jogos e brincadeiras, que ja ndo sdo aleatdrias e desprovidas
de sentido, pois os objetivos projetados dao o norte para alfabetizar
e letrar brincando. Assim, temos visto professores compromissa-
dos, felizes e realizados porque sabem o caminho que devem seguir
profissionalmente. (E. - Marad).
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Mais uma vez se expressa que o planejamento de atividades, o plano didatico e as
sequéncias didaticas, avaliagdo e outros aspectos tém dotado de necessdria coeréncia a
relagdo da escola com a vida, ao mundo e aos diversos contextos de ensino-aprendizagem,
além de proporcionar sublimac¢éo em relagio as dificuldades contextuais do trabalho do-
cente.

A identidade docente se expressa, sobretudo, no modo de agir do professor alfa-
betizador, que:

[...] torna sua aula atraente e dinamizada; planeja suas aulas com
mais critério, pensando em primeiro lugar no discente; se autoava-
lia, buscando melhorar sempre; ver o aluno como um ser pensante,
cheio de capacidades; utiliza as metodologias adquiridas no PNAIC
sempre; envolve o aluno, fazendo uma troca de conhecimentos. (A.
B. L. - Ipixuna).

Como se pode constatar, a identidade docente se constrdi e reconstréi em direta
relacdo com as suas vivéncias no cotidiano escolar seja com as situagdes de ensino-apren-
dizagem seja na colaboragdo com os outros membros da equipe pedagdgica: pedagogo,
gestor, professores alfabetizadores e outros sujeitos.

Para Alarcéo (1996), a escola cidada educa para a vida em sociedade e o faz através
da construcao de conhecimentos contextualizados localmente sobre os quais professor e
aluno devem refletir, contrariamente a modelagem homogeneizante de massas de mao de
obra para servir aos setores do mercado de trabalho. Nao seria possivel pensar um pro-
fessor pratico-reflexivo distanciado de espagos privilegiados de formac¢do da comunidade
onde a escola esta inserida, pois ndo se pode negligenciar ou negar a forte ligacdo que se
tem com a cultura local. Esses espacos devem ser utilizados na educagao das novas gera-
¢bes, promovendo o desenvolvimento do aluno com base na realidade da vida cotidiana,
a construcio dos saberes em rede, concebida como um espacgo de construgdo plural e a
superagio do paradigma dicotomico que separa teoria e pratica, por meio da valorizagdo
da problematizacao dos saberes que as vivéncias aportam ao professor.

Na avalia¢ao dos Orientadores de Estudo ha um consenso de que a formagéo con-
tinuada vem contabilizando beneficios para o trabalho docente, que repercutia antes um
histérico de fracasso e exclusdo escolar e frustragdes desses profissionais, corroborando
com a ideia de que:

A formagao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores os meios de um pensamento auténomo e
que facilite as dindmicas de auto-formagao participada. Estar em
formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vistas a
constru¢do de uma identidade, que é também uma identidade pro-
fissional. (NOVOA, 1991, p. 13).

O trabalho com géneros textuais e sequéncias didaticas vem se mostrando eficaz
nas atividades de acompanhamento do trabalho do professor alfabetizador e,
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[...Ja forma¢do continuada contribuiu bastante para a pratica do
professor, pois esclareceu duvidas sobre sequéncia didética, proje-
tos didédticos e com os debates, nos encontros, os professores tive-
ram a oportunidade de trocar experiéncias com os colegas, com isso
oportunizou um reaproveitamento das ideias. (Profa. F. - Ipixuna).

A fala da professora entrevistada é corroborada com a ideia de Tardif (2007, p. 36)
de que o curriculo se configura de “[...] um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formagédo profissional e de saberes discipli-
nares, curriculares e experienciais” e, por isso, a interagdo proporciona, na ocasido dos
encontros presenciais, trocas de conhecimentos, reflexdo sobre os préprios processos e
as atividades que outros vém executando sob a orientagdo do quadro tedrico-pratico do
PNAIC, tornando trabalho docente mais producente:

[...] hoje, o professor sabe como trabalhar com as criangas que apre-
sentam dificuldades na leitura e escrita. As criangas aprendem brin-
cando, sentem prazer em estudar, porque uma das metodologias é
a forma ludica, com atividades diferenciadas. Por isso, através, do
PNAIC o professor trabalha de uma forma interdisciplinar e fazen-
do com que essa crianga seja alfabetizada num contexto de letra-
mento. (N. A. - Novo Aripuana).

Nessas ocasides, os professores alfabetizadores sio convidados a relatar suas ex-
periéncias, a manifestar suas opinides e dialogar com os textos que servem de suporte
as atividades de formagao continuada. A sala de aula se torna um espaco de significativa
pluralidade cultural, pois retne professores alfabetizadores de escolas de municipios pro-
ximos e distantes da capital, cada um com suas proprias culturas, caracteristicas, vocagdes
econOmicas: turistica, agropecuaria, tecnoldgica, entre outras. As divergéncias de opi-
nides se fazem presentes a todo instante e a liberdade de expressdo é incentivada, a fim de
promover o respeito a diversidade, considerando as diferencgas culturais locais.

De acordo com Arroyo (2003, p. 38-39), os curriculos devem incluir as pautas dos
movimentos sociais, de modo a atender as demandas locais, pois:

Esses coletivos se pdem em movimento como querendo empurrar o
tempo. Mostrando a urgéncia de alterar no presente essas circuns-
tancias, essa materialidade e essas relagdes sociais para que se tor-
nem educativas, formadoras e nio deformadoras.

Esses movimentos tém como base pautas importantes constituidas no cotidiano
das comunidades com a participagdo coletiva e democratica, a fim de desenvolver suas
comunidades, trazendo reivindicagdes historicas que devem ser representadas em um
curriculo coerente com a realidade e com a formagéo de seus professores.

O protagonismo e a autonomia vém a tona como resultado do processo de forma-
¢do continuada do PNAIC, uma vez que se privilegiam os conhecimentos necessarios que
constituem os saberes e o saber fazer docente dotado de coeréncia em relagdo a realidade
vivenciada pelos professores e estudantes em seus contextos locais, considerando suas
diferencas e especificidades, a fim de combater o processo de homogeneizagdo que anda
na contramao do reconhecimento da complexidade e da pluralidade cultural.
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O professor protagonista é aquele que sabe o que fazer e como fazer na sala de aula,
diante do que é planejado, portanto, previsivel, e o que o surpreende no contexto de suas
interacdes com os seus alunos, o que é imprevisivel. E no cotidiano da escola e das praticas
pedagogicas que se traduz o principio da autonomia, pois “[...] é pensando criticamente
a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996,
p. 44). Mas, para tal, o professor alfabetizador precisa exercitar o olhar, que néo é o mes-
mo olhar de um bancério, de um feirante, de um médico ou de um psicélogo. Esse olhar
¢ de um especialista em ensino-aprendizagem, detentor de habilidades teérico-praticas,
que lhe permitem mobilizar seus conhecimentos para analisar, refletir e compreender os
processos e neles intervir para transformar o cotidiano de sua sala de aula, da escola e da
sociedade.

2 A contribui¢ao da formacgio continuada para a pratica pedagdgica do professor alfabetizador

As licenciaturas nao instrumentalizam, por diversos motivos, o profissional do-
cente de tudo o que lhe é necessario ao exercicio profissional, conforme esclarece Libaneo
(2015, p. 630), ao afirmar que um dos noés da formagao profissional dos professores é a
dissociagdo “[..] entre o dominio dos contetidos da disciplina e o dominio de saberes e
habilidades para ensinar esses conteudos”. O mesmo autor define que:

A formagdo continuada é o prolongamento da formacéao inicial,
visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no pro-
prio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional (LIBANEO, 2004,
p. 227).

Portanto, ela é necessaria e deve ser constante, para que o professor tenha a pos-
sibilidade de se atualizar, aperfeicoar e ressignificar suas praticas, pois as teorias a que
sa0 expostos nos cursos de formagao inicial se formulam sobre realidades, muitas vezes,
distintas daquela onde o professor atua como alfabetizador.

Deste modo, é fundamental que o professor alfabetizador confronte as teorias com
sua prética e retorne a teoria para modifica-la ou dar-lhe um sentido préprio, contextua-
lizado, pois:

A formagao continuada ¢, sem duvida, fundamental na pratica do-
cente. Em se tratando de professor alfabetizador, mais ainda, pois
este periodo da etapa escolar influenciara diretamente na constru-
¢ao de aprendizagens futuras. Falando sobre o PNAIC, a principal
contribuigéo foi a forma ludica de se trabalhar com as criangas, des-
de as sequéncias didéticas até a construgao de jogos matematicos,
partindo de um processo abstrato, e até mesmo magante, para algo
motivador, concreto e mais dinamizado. (G. P. B. - Apui).

Ao promover o direito de aprendizagem, o programa de formac¢ao continuada do
PNAIC traz a luz diversas maneiras de incluir jogos e brincadeiras, musica, arte, ciéncias
da natureza e ciéncias humanas interdisciplinarmente, de modo que o professor aprimore
os conhecimentos de que ja se apropriou e novos conhecimentos que néo faziam parte de
seu repertdrio académico.
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No plano pedagdgico, destacam-se as novas abordagens quanto ao planejamento
e as praticas pedagogicas, com base na psicologia genética a promover a leitura e a escrita
na perspectiva do letramento, como parte essencial do desenvolvimento integral da crian-
¢a e, por isso:

A formacio continuada tem sido de suma importincia para nossos
alfabetizadores, pois se constata uma grande mudanca em seus pla-
nejamentos e praticas pedagdgicas no atendimento do conjunto de
professores do municipio, ao atender um publico constituido em
sua maioria, 60%, por professores alfabetizadores da zona rural, que
ainda nao tém formagao superior. Essa mudanca pode ser constata-
da na ocasido do acompanhamento pedagégico, quando foram usa-
dos materiais concretos e do dia a dia das criangas, como carogos de
tucuma e outros. (Prof* C. - Caapiranga).

A referida professora refere-se ao uso de materiais presentes e abundantes na vida
pratica cotidiana, que sdo ressignificados, passando de lixo a material concreto: garrafas
pet, tampas de garrafa, caixas, folhas, gravetos, palha de palmeiras, frutas, sementes, em-
balagens de alimentos e outros objetos.

A cada ardua jornada de formagio, que comega com o deslocamento desses pro-
fessores Orientadores de Estudo de algumas regides com fuso horario diferente, alguns
dos quais distantes da capital do estado, enfrentando muitas dificuldades que os meios
de transporte precarios impdem, a mediacio do professor Formador do PNAIC permite
inventariar essas praticas e difundi-las, de modo a inspirar os trabalhos de outros profes-
sores participantes da formagdo continuada.

A socializa¢do do conhecimento e de praticas é fundamental para ampliar a rede
de apoio ao trabalho dos professores alfabetizadores e, assim, disseminar os principios do
PNAIC, para atingir um numero cada vez maior e significativo de professores alfabetiza-
dores, uma vez que:

O professor alfabetizador vem se aperfeicoando na formagéo conti-
nuada, uma vez que a dimensao reflexiva de sua atividade Ihe impoe
mobilizar saberes, atitude colaborativa, construgdo e reconstrugio
de sua identidade profissional, muitas vezes, ainda em estagio ini-
cial. Deste modo, associa-se o conhecimento sem socializagdo a
uma arvore que ndo dd fruto. Ao longo dos dois primeiros anos
do PNAIC, o professor alfabetizador passou a langar novos olhares
sobre o que ja havia se tornado banal e repetitivo. A autonomia é
reconhecida como primeiro passo para se desenvolverem processos
de ensino-aprendizagem exitosos. Diante da formag¢ao continuada
do PNAIC, professor alfabetizador e alunos ja ndo sao os mesmos,
estaticos em uma zona de conforto e do menor esforgo, mas par-
ceiros que dialogam e negociam as melhores formas de atender as
demandas da sociedade. (Prof*. C. M. - Envira).

O éxito do trabalho docente resulta dos processos de construcao colaborativa e
socializa¢do do conhecimento, formando redes que ddo suporte ao sistema de educagao,
considerando os processos de alfabetiza¢io e letramento. Ao tomar contato com os cader-
nos do PNAIC, toma-se contato com outras realidades locais, algumas ji bem avancadas
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nas agoes do pacto, por ja terem um longo histérico construido na linha do protagonismo
e autonomia, além dos vinculos sélidos com as universidades formadoras de docentes.

O professor alfabetizador, assim como todo e qualquer ser humano estd sempre
em movimento, diante de situacdes de contato com outras culturas, o que lhe da a pos-
sibilidade de construir e reconstruir sua identidade profissional, pois as praticas exitosas
sao adotadas e ressignificadas no espago da escola, permitindo novos processos de ensi-
no-aprendizagem.

O olhar reflexivo do professor alfabetizador torna possivel a autoavaliacdo e a au-
tocritica, que permitem a transformagdo das praticas e a revisao das teorias diante de
realidades especificas em novos tempos e espagos nos quais:

[...] lhe é permitido avaliar o que esta dando certo e o que precisa
melhorar para que seus alunos obtenham sucesso na vida escolar.
A troca de experiéncias durante a formagao enriquece as praticas
metodoldgicas, pois os professores tém a oportunidade de com-
partilhar ideias do passado de que ndo se lembravam mais, e ideias
inovadoras que vém para somar com as praticas que ja realiza. Por-
tanto, a contribui¢do da formagdo continuada para a pratica peda-
gogica do professor alfabetizador é visivel, nos encontros presen-
ciais, e nas salas de aula, onde os professores colocam em prética
o que aprendem nos encontros, proporcionando aos seus alunos
um processo de aprendizagem significativo e prazeroso. (J. A. S. -
Tapaua).

O professor se percebe no processo de construgdo do conhecimento, pois suas pra-
ticas sdo valorizadas como estratégias para a aproximagiao e compreensio da diversidade
de situagdes de ensino-aprendizagem que permeiam os sistemas de ensino municipal e
estadual.

Gadotti (2007) destaca a importancia da cultura local no contexto do ato educa-
tivo, o que implica a parceria entre as comunidades e as cidades, em razao dos espagos
nos quais se desenrola a vida do cidaddo: ruas, pragas publicas, museus, igrejas, feiras,
arquitetura das casas e edificios, entre outros itens. Deste modo, uma escola reflexiva s6
existiria com a participa¢do da comunidade que conhece suas dificuldades e problemas
cronicos cuja solugao sé é possivel através do trabalho em rede, onde a colaboragdo de
todos os sujeitos envolvidos no processo ¢é relevante e indispensavel.

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola desenha um curriculo sobre o qual o
professor precisa lancar um olhar critico, a fim de incluir, subtrair ou modificar elemen-
tos que julga importante. O curriculo tem que ser flexivel para contemplar a dindmica
do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula e os fendmenos que ocorrem nas
interagdes intersubjetivas, portanto, nao é camisa de for¢a que imobiliza o professor, ao
contrario, deve favorecer o protagonismo e a autonomia de professores e alunos.

A concepgao de “[...] vincular mais estreitamente a educagdo para a cidadania e
para a solidariedade a construgédo de saberes e de competéncias” (PERRENOUD, 2005, p.
82), para as quais as competéncias de saber analisar e assumir a complexidade do mundo
sao fundamentais, por exigirem saberes politicos, econdmicos, sociais e culturais.



3 Mudangas perceptiveis no desempenho dos estudantes quanto as habilidades de leitura e
de escrita na perspectiva do letramento

Hé uma grande dificuldade em descrever as mudangas concretas observaveis no
comportamento dos estudantes em relacdo a leitura e a escrita, o que sugere a pouca inti-
midade com os processos de avaliagdo. As falas carecem de referéncias tedricas necessa-
rias a reflexdo sobre a acdo e na agédo, na perspectiva do pensamento (SCHON, 1995). Na
concep¢ao de Giroux (1999), a mudanga s6 é possivel diante da formagdo de professores
como intelectuais habilitados a pensar e transformar o cotidiano escolar.

Na fala de um professor entrevistado, porém, encontramos pistas para compreen-
der os resultados da agdo do PNAIC, diante da constatagao de que:

As criangas demonstram mais autonomia em relagdo a aprendiza-
gem da leitura e da escrita, pois tanto as criancas da sede quanto as
criancas da drea ribeirinha estdo criando suas historias, em contex-
tos proprios, demonstrando que houve uma mudanca no cendrio
escolar, através do ensino significativo, em que a escola passa a ser
formadora de opinido no sentido humanizador da vida. (J. N. - Ma-
rad).

Criar hist6rias implica adentrar pelo imaginario e traduzir em linguagem os ele-
mentos que sdo transpostos para a oralidade ou para a escrita. Deste modo, entende-se
que o professor pressupde atividades concretas em que os resultados se mostram, sem
contudo explicitar os instrumentos que lhe permitem realizar a avaliacéo.

Quando se tratam de leitura e escrita, descrevem-se mais as atividades pedagogicas
do que as a¢des ou respostas das criancas aos estimulos diversos, referindo-se ao fato de
que:

Essas habilidades tém sido trabalhadas concretamente com os estu-
dantes, na pratica de receitas culindrias, construcao de textos sociais
que circulam na sociedade, apresentagdes de trocas de experiéncias
na aprendizagem entre as criangas, em sala de aula, conforme pre-
senciei em visitas as escolas, atividades em que as criangas praticam
a escrita de textos, leem e comentam os textos, aproveitando jor—
nais, revistas para construir novos textos, desenvolvendo também a
oralidade. (M. R. P. S. - Novo Aripuana).

A finalidade social é evidenciada na perspectiva do estudo dos géneros textuais
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), o que se converte, em sala de aula, em conhecimento sig-
nificativo dos tipos e géneros textuais que circulam na sociedade e com os quais o estu-
dante se depara no desenvolvimento das atividades de sua cultura. Com isso, a finalidade
social dos textos pode ser identificada e compreendida na forma e no sentido que adqui-
rem culturalmente.

Alguns discursos representam as mudangas nas praticas dos estudantes como re-
sultado concreto da formagédo continuada, fazendo referéncia explicita ao PNAIC, expli-
citando que:

Os alunos colaboram com os professores e participam mais das au-
las, 4 medida que percebem o esfor¢o de se mostrarem coisas novas,
relacionadas a novos conhecimentos que adquirem na formagao
continuada. As atividades propostas chamam a aten¢do do aluno,
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com o uso de midias nas aulas, fazendo menos uso do quadro ne-
gro. Hoje, as criangas ja tém contato com os computadores. Tive-
mos um concurso de redagdo em nossa escola que foi um sucesso,
uma das vencedoras do concurso foi uma aluna que participa do
PNAIC. Tem valido a pena ser Orientadora de Estudo do PNAIC.
(M. E. C.S. - Caapiranga).

As aulas com praticas tradicionais ja ndo sdo bem-vindas e o professor teve des-
pertado o desejo de inovar suas praticas, com vistas ao aprendizado significativo, isto ¢, o
aprendizado de ferramentas para enfrentar a vida e superar os obstdculos que a vida em
sociedade impde, conforme expressa o discurso de outra professora em sua constatacio
de que:

Os estudantes conseguiram avangar mais nas habilidades de leitura
e escrita. As criancgas conseguem interpretar os géneros textuais e
escrever os textos conhecendo a que géneros fazem parte, outro fa-
tor foi que aprenderam a reconhecer a diferenca de estar alfabetiza-
do ou estar letrado e isso contribui muito nas mudancas em relagdo
a leitura e a escrita. Escrever uma receita, um bilhete, uma carta ja
tem um significado muito grande principalmente para as criangas
do 3° ano do ciclo. (T. O. P. - Novo Aripuana).

Resta a duvida de como os Orientadores de estudo avaliaram os avangos das crian-
¢as quanto aos processos, posto que ndo mencionam os meios pelos quais se podem cons-
tatd-los para além da dimensao pratica.

Conclusio

Nao se pode formular conclusdes definitivas a respeito do processo estudado, uma
vez que finalizado o terceiro ano do programa de formag¢do do PNAIC, esperava-se que o
Governo Federal procedesse a uma avaliacdo, o que poderia nos revelar os avangos com
a iniciativa do Pacto. Alguns resultados, contudo, ja podem ser constatados dos quais
destacamos alguns a seguir.

O primeiro resultado relevante a evidenciar diz respeito aos principios da forma-
¢do continuada, isto é, o desenvolvimento do protagonismo e da autonomia da formagio
dos professores Orientadores de Estudo e dos Professores Alfabetizadores, uma vez que
ndo se economizaram esforgos e recursos institucionais e proprios para realizar os encon-
tros presenciais. Os professores que assumiram o compromisso de participar, o fizeram
com assiduidade, mesmo diante de condi¢des adversas como as condigdes climaticas, que
se traduzem em calor excessivo no verao amazonico e chuvas em abundancia no inverno,
dificultando o deslocamento e implicando significativo desconforto aos participantes.

Um resultado que nos remete a reflexdo para novas estratégias é o fato de os pro-
prios professores enfrentaram dificuldades na apreensdo dos conteudos e seus significa-
dos, por meio da leitura de textos tedricos, ainda que os textos dos cadernos do PNAIC
se mostrem com contetdos e linguagem bastante simplificados. Essa dificuldade se reflete
no nao cumprimento de atividades do ambiente virtual. Poucos tém habito de escrever, o
que pode estar relacionado com a falta de habito de ler espontaneamente. A quantidade
de dados coletados é desproporcional & quantidade de participantes desta pesquisa, pois
nem todos os professores participantes responderam as questdes propostas, sintoma que
somado a outros indicios de participacdo sugerem dificuldades quanto a apropriagdo da
escrita reflexiva.
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Constatou-se ainda, de modo geral, que os professores Orientadores de Estudo
nao apresentam autoconfianga e autoestima condizentes com a constru¢do do conheci-
mento, pois parecem ndo estar convencidos de que sdo detentores de algum saber rele-
vante sobre o cotidiano de suas escolas ou nao consideram o que sabem relevante e que
valha a pena compartilhar no meio académico-cientifico. Deste modo evidenciou-se que
é necessario investir no desenvolvimento de a¢des que promovam a construgio da identi-
dade profissional do professor como intelectual, a fim de que se invista da autoridade que
lhe permita exercer o protagonismo e a autonomia no ensino.
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