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PREFACIO

No Ultimo exemplar da Série Estudos, Relatério Integrado de Sala de Aula, foram
discutidos os resultados e elementos comuns aos estudos de observagdo de sala de aula
realizados nos estados da Bahia e do Ceard. Neste exemplar o estudo realizado na Bahia
€ publicado na sua integridade.

O presente estudo foi desenvolvido no &mbito do Programa de Pesquisa e Operacio-
nalizag&o de Politicas Educacionais (PPO), com o objetivo de canalizar a variabilidade e
a complexidade das préticas escolares e identificar de que forma influenciam o desem-
penho escolar. Denominado O (Des)conhecido Universo da Sala de Aula, o estudo bus-
ca compreender 0s processos que ocorrem no interior da escola e da sala de aula e os
fatores que afetam a sua dindmica, com o fim de subsidiar decisBes politicas voltadas
para a mel horia da qualidade da educagéo nas escolas publicas.

Este relato constitui valiosa contribui¢cdo para 0s decisores, ao propor recomenda-
¢Oes para a formulagdo de politicas educacionais baseadas nos resultados da pesquisa.
A contribui¢do deste estudo, no entanto, vai mais além. Os resultados apresentados ser-
vem como importante subsidio para que professores, diretores e especialistas em educa-
¢ao reflitam sobre as préticas adotadas nas suas respectivas escolas e salas de aula. Para
0s pais e a comunidade, o estudo vem elucidar as dimensBes, quantitativa e qualitativa,
dos problemas existentes no interior da sala de aulana qual os seus filhos convivem.

O Projeto de Educacdo Basica para o Nordeste, do Ministério da Educagdo e do
Desporto, em nome do Banco Mundia e do Unicef, agradece a dedicagdo e o empenho
das pesquisadoras Adélia Luiza Portela e Eni Santana Barretto Bastos, autoras desta
publicacdo. Necessario destacar a importante participacéo do professor Bruce Fuller, da
Universidade da Califérnia em Berkeley, e da professora Lucia Dellagnelo na orienta-
¢&0 e no treinamento para a aplicacdo da metodol ogia utilizada neste estudo.

Antdnio Emilio Sendim Marques
Diretor Gera do Projeto Nordeste
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APRESENTACAO

trabalho aqui apresentado é um estudo de observacdo de sala de aula, realizado em

escolas publicas da Bahia. Esta organizado em cinco capitulos. O primeiro, Intro-

ducdo, situa o estudo, seus objetivos e justificativa, a partir de uma revisdo biblio-
gréfica sobre o tema. No capitulo 2, apresenta-se a metodologia, explicitando-se o de-
senho da pesquisa, os critérios adotados, 0s instrumentos utilizados e os procedimentos
de coleta e de andlise dos dados. No capitulo 3, descreve-se 0 contexto da pesquisa,
caracterizando-se a regido Nordeste, 0 estado da Bahia, aém de se fazer referéncia as
politicas de educagdo, em nivel municipa, estadual e federal. No capitulo 4, sdo apre-
sentados os resultados da pesquisa, iniciando-se por uma caracterizagdo das escolas, das
salas de aula e das professoras observadas. Em seguida, faz-se uma exposi ¢&o detal hada
sobre a dindmica do trabalho em sala de aula (uso do tempo, atividade realizadas, en-
volvimento dos aunos nas atividades e tipos de interagdes), o que dizem as professoras
do seu trabalho e como este traba ho foi avaliado pelas observadoras. Finalmente, faz-
se uma caracterizacdo dos alunos e relaciona-se 0 seu desempenho em teste de lingua
portuguesa com varidveis intra e extra-escolares. No capitulo 5 sdo apresentados os
principais achados da pesquisa e recomendacfes que podem orientar politicas educaci-
onais.
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RESuUMO

ste estudo pretendeu contribuir para a compreensdo do gque ocorre no interior das

salas de aula de escolas publicas. A amostra abrangeu 70 classes de 12 série, de 41

escolas de 8 municipios do estado da Bahia. Com a adog&o de metodol ogia de ob-
servacdo direta, complementada por outros procedimentos e instrumentos, foi possivel
reunir uma amplitude de dados e produzir resultados que podem contribuir na orienta-
¢a0 de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagéo escolar.
Foram identificadas nas escolas e salas de aula condigdes fisicas e materiais restritivas
a0 ensino e a aprendizagem. Os resultados encontrados sugerem a predominancia de
préticas pedagogicas dirigidas ao coletivo da classe e centradas na professora e énfase
excessiva em atividades de escrita durante as aulas. O tempo de duragdo factual das
aulas éinferior ao oficial e suamaior ou menor duragdo tem relagdo com o desempenho
dos alunos em testes de lingua portuguesa. Foram observadas relagdes entre este de-
sempenho e algumas varidveis de natureza intra-escolar (tempo de duragéo factua das
aulas, variedade de atividades realizadas pela professora, uso do livro do auno e pre-
senca de orientagdo pedagdgica na escola) e extra-escolar (sexo dos aunas, trabalho
realizado pelo auno, falta & escola, nivel ocupaciona e educaciona dos pais e nimero
de livros existentes em casa).
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ABSTRACT

school classroom. The sample was composed of 70 first grade classes, drawn from

41 schools located in 8 municipalities in the State of Bahia. Using direct observation
in conjunction with complementary procedures and instruments, it was possible to co-
Ilect a wide variety of data and produce findings which can potentially orientate public
policy aimed at improving the quality of schooling. The study identified the presence
within classrooms and schools of material and physical conditions that serve to restrict
effective teaching and learning. The findings suggest a predominance of teacher-
centered pedagogical pratices directed at the class as a whole and an excessive empha-
sis on student writing activities. The actual class duration is considerably leos than to
that officially reguired and is correlatiol with student performance on Portuguese lan-
guage tests. The findings indicate that this performance relates to both within-school
factors (time spent in the classroom, variety of classroom activities, use of textbooks,
and the presence of teacher supervison and orientation) and individual and household
factors (sudent gender, student work obligations, school attendence rate, parental occu-
pational and schooling level, and the number of books available in the home).

T his study sought to contribute to an understanding of what occurs within the public
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1 INTRODUCAO

nacional em Educagdo, que teve como tema “ O fortalecimento do papel do proke

sor em um mundo em mudanga™. A justificativa para a escol ha desse tema é muito
clara e se sustenta no significado que a educacdo vem tendo, cada vez mais, no mundo
contemporéaneo, em que a informagédo desempenha um papel crucial. Informacdo ece
nhecimento, ou, melhor ainda, o desenvolvimento de habilidades e formas de adquirir,
construir e transformar o conhecimento, séo aspectos considerados atualmente vitais
para a sobrevivéncia do homem, enquanto espécie e enquanto cidad&o, e para a can
trucdo e preservacdo da soberania e autonomia das nagdes. O professor, profissional
responsavel pela transmissdo do conhecimento sistematizado e pela formagdo moral e
cultural de criangas e jovens de qualquer sociedade moderna, €, assim, um elemento
central das preocupagdes sobre a fungdo estratégica desempenhada pela educagdo no
mundo atual. Com o reconhecimento da importancia que o trabalho do professor pode
ter na melhoria das condic¢des de vida das diferentes sociedades, as seguintes questdes
foram debatidas no referido encontro: Que fungdes o professor deve assumir hoje, pa
ticularmente confrontado com as novas tecnologias de informagdo? Como melhorar as
habilidades e qualidades humanas do professor com treinamentos pré-servico e em se
vico de forma que ele possa acompanhar as necessidades das sociedades em perea
nente mudanca? Como motivar pessoas brilhantes a se tornarem professores e como
conquistar o prestigio social que essa profissdo merece? Como conseguir professores
motivados, competentes, bem pagos e com alto prestigio social? Como formar profe
sores que sgjam genuinos catalisadores da renovacdo da educaggo e efetivos constrik
res de parcerias entre a escola, a comunidade, a familia, a midia, associagdes de profe
sores e outras institui¢cdes?

N o final do més de setembro de 1996, realizou-se a 45 sessdo da Conferéncia Inte-

Enquanto se debate, internacional mente, o perfil necessério ao professor de hoje, no
Brasil, pais cheio de contrastes e diversidades, ainda é grande o desafio posto para que
a sua popul agéo possa a cangar niveis educacionais que permitam superar as mazelas da
cidadania ndo consolidada, da exclusio social e da dependéncia. A instrucéo, o nivel de
informacdo e a competéncia técnica do trabalhador brasileiro e até mesmo da maioria
dos profissionais de nivel superior hao |hes permitem assimilar e incorporar a econo-
mia brasileira os avangos da tecnologia contemporanea. Em tais condicbes, como ga-
rantir participacdo qualificada da grande maioria da populagao no debate dos grandes
problemas nacionais? ...como pode ela exercer sua cidadania com tdo baixos indices
de democracia no ambito da informag&o?”

Assim, se ha, por um lado, o reconhecimento do papel estratégico que ocupa a ed
cacdo hoje, ha, por outro, a constatagdo da existéncia, no Brasil, de um enorme hiato

1 Innovation (Jun. 1996, p. 8).
2 Candotti, (1992).
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entre as condi¢des educacionais de sua populagdo, incluindo-se ai os proprios profess
res,? e as novas exigéncias soci o-econdmicas demandadas pel os avancos tecnol dgicos e
pelainternacionaliza¢do do capital. Como ultrapassar esse hiato?

Tanto as organizagdes internacionai$ que se ocupam das questdes da educacdo
quanto educadores e pesquisadores brasileiros vém chamando atencéo para a necess-
dade de serem realizadas intervencdes no atual quadro educacional do mundo e, part
cularmente, no brasileiro, com base em resultados de pesquisas que possam dar uma
idéia atualizada das dimensfes, quantitativa e qualitativa, dos problemas existentes.
Apesar de j& se terem col ecionado inimeros dados que informam sobre a ma qualidade
da educacdo brasileira, principalmente na regido Nordest& existem pontos nodais que
ainda precisam ser esclarecidos e mais bem trabal hados.

A pesquisa educacional vem, hd muitos anos, denunciando o problema dos altosi
dices de repeténcia e evasdo escolar no Brasil, podendo-se registrar a existéncia dese
tudos nessa direcéo desde a década de 40. Esse problema &, portanto, antigo, ainda que
venha realmente a se agravar nos anos 70, quando da expansdo de vagas na escola de
primeiro grau, que permitiu 0 acesso de uma grande parcela da populagdo que ndo a
freglientava, o que mudou, consideravel mente, a face da escola publica brasileira.

Datam, principalmente, dos anos 70 e 80 os estudos sobre a temética fracasso ese
lar. Esses estudos, analisados por Brandao: discutem, a partir de diferentes perspedt
vas tedricas, as origens e causas desse fendmeno, dando-lhe diversas explicacdes. As
criticas a eles feitas apontam, principalmente, para a polarizagéo das interpretactesad
das: ou ligadas as criancas e suas familias (teses da caréncia cultural), ou relacionadas
a0 papel reprodutor da escola (concepgBes critico-reprodutivistas), ou centradas nos
aspectos intra-escolares. Analisando essas diferentes interpretacdes, Pattbvai denomi-
nar de “fraturado” o discurso existente sobre o fracasso escolar na pesquisa educacional
brasileira, mas, ao mesmo tempo, vai chamar atencéo para o significado das mudangas
conceituais e metodol dgicas, que comegam a ocorrer no final da década de 80, quando
o interior da escola comega a ser desven@do a partir de outras perspectivas.

E também na década de 70 que vai ser desenvolvido um conjunto de trabalhos no
Brasil, que se caracterizou, principalmente, pelo uso de instrumentos de observagdo de
sala de aula. Baseando-se na analise comportamental de professores e alunos em inter
¢a0, essas pesquisas tinham como principais objetivos registrar o que acontecia hora-
biente “ natural” da sala de aula para verificar 0 que ai ocorre, avaliar a eficacia de @
gramas de formagao e de aperfeicoamento de docentes e desenvolver formas mais efie
entes de trabalho pedagdgico. Exemplo de estudos nessa linha so os organizados por
Morais,™® que buscavam fornecer subsidios sobreo que se faz com as criangas nas sa-

Pucci et alii (1991).

Innovation (Jun. 1995,p. 1-12), Debeauvais (B90).
Macedo (1992).

Harbison e Hanushek (1992), Verhine e Mello (1988).
Boisson (jan. 1949, p. 74-88), Kessal (dez. 1954, p. 53-72).
Brand&o (maio-ago. 1983, p. 38-69).

Patto (1990).

10 Morais (1980).

© 0w N o 0 b~ W
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las de aula e o que fazer das criancas na escola, investigando uma série de teméticas
— 0 ensino de conceitos, 0 poder na escola, a criatividade na escola, entre outras —
pela observacéo de salas de aula de escolas publicas e particulares da cidade de Sab¢
dor.

Esses trabalhos, inspirados na vertente comportamentalista estadunidense, prop
nham-se, basicamente, a encontrar tanto as causas dos problemas existentes na escola
guanto suas solugdes, a partir do estudo micro da sala de aula, e, por essa razdo, entre
outras, V&0 receber criticas severas, a exemplo das feitas por Delamont e Hamiltof
Essas criticas assinalam 0 esvaziamento da teoria, a excessiva valorizagdo da metod-
logia e a preocupagdo exagerada com a objetividade. A producdo, na abordagem cor
portamentalista, vai se caracterizar, portanto, segundo seus criticos, por estudos que,
por reduzirem os comportamentos de sala de aula a unidades passiveis de tabulagdo e
mensuragdo, contribuiram muito pouco para a compreensdo do processo ensino-
aprendizagem.

E também nessa mesma perspectiva que Carew e Lightfodf criticam a abordagem
comportamentalista, defendendo a necessidade de se estudar a sala de aula de forma
combinar objetividade e compreensdo de sua totalidade, capturando as percepcbes dos
diversos participantes no drama que ai se desenrola, pela integracédo de diferentes
abordagens metodol dgicas e de dados provenientes de vérias fontes.

A sociologia da educagdo inglesa, com estudos sobre o interacionismo simbdlico, e
0s antropol ogistas dos EUA vao dedicar especial atencdo ao estudo da sala de aula. A
partir de uma abordagem etnogréfica, comegam a ser desenvolvidos trabalhos que véo
analisar 0s processos que ocorrem na escola com o uso de muitas das metodol ogias de
campo testadas na prética antropoldgica — observacdo participante, entrevistas ndo
diretivas, histérias de vida etc™®

Colocando a quest&o cultural como elemento central para a compreensdo dos [r
cessos de escol arizagdo, vao surgir, na década de 80, os chamados “estudos culturalistas
da escola,” que passam a enfatizar as caracteristicas socio-culturais que estdo implicitas
nos comportamentos que constituem a vida da escola, seus rituais, suas rotinas e no
mas. Essas, segundo tal abordagem, s6 podem ser compreendidas quando sdo consid
rados os aspectos culturais locais e ndo apenas os universalmente definidos. Estudos
como os de Fourquin, de McLaren, de Giroux:* entre outros, s&o bem ilustrativos dessa
tendéncia. A partir desses estudos, muitos aspectos da sala de aula e do processo de
escolarizag8o, que se mantinham obscuros, comegam a ser desvendados, 0 que sO se
tornou possivel pela superacdo da busca de regularidades e generalizagdes que caraet
rizava os trabal hos anteriores.

Em recente trabalho, Marc Bru® também vai discutir a existéncia, durante um longo
tempo, de uma tendéncia basicamente prescritiva que dominou a pesquisa educacional

" Delamont e Hamilton (1976),

12 Carew e Lightfoot (1979).

2 Sirota (1994).

¥ Fourquin (1993), McLaren (1989), Giroux (1988).
5 Bru (1994).

15



SERIE ESTUDOS

em detrimento de uma orientagdo descritiva, explicativa e compreensiva da prética ed
cativa, que comega agora a ganhar forga, permitindo uma renovagdo entre pesquisa e
prética. Isso vai ocorrer, segundo ele, gracas ao surgimento de modelos tedricos ndo
lineares e ndo normativos, que estudam os processos de ensino a partir de sua vari alil
dade, suas tensdes e sua contextualizacao.

No Brasil, a perspectiva etnografica na pesquisa educacional comega a se desenvie
ver na década de 80 e, segundo André'® isso vai ocorrer, principalmente, em virtude
dos traba hos de Sara Delamont, que propde uma abordagem antropol 6gica da sala de
aula para superar os problemas e limitagdes decorrentes dos estudos feitos nos esgu
mas de andlise de interag&o.

Essa abordagem vai trazer a pesquisa educacional brasileira um grande enriquée
mento, porque passou arevelar aspectos fundamentais do dia-a-dia da escola, da roti-
na de sala de aula, das relacdes e tensdes que constituem a experiéncia escolar.” Além
disso, por considerar a sala de aula como um espago micro/macro, em gue atua a déa
mica social nas suas multiplas dimensdes, vem gerando estudos que fazem estreitas
relagdes entre a organizacdo do trabalho pedagdgico e os determinantes macro-
estruturais. Esses estudos passaram a incluir, também, como elementos importantes na
investigagdo da prética escolar, a opinido e a representagdo que seus diversos atores
apresentam dos processos por €les vivenciados.

Com a denominagdo de “ estudos do cotidiano escolar”, podem ser identificados et
almente, no Brasil, varios trabalhos que buscam inspiragdo na perspectiva etnogréfica e
que, de modo geral, tomando uma escola como campo de pesquisa, desenvolvem ai
estudos sisteméticos e de longo prazo (em média, dois anos). Esses trabal hos se caraet
rizam por serem estudos de caso e por usarem, alguns deles, uma metodologia partiic
pativa com o objetivo de gerar transformagdes no préprio cotidiano escolar estudado,
além de utilizarem, basicamente, andlises de natureza qualitativa . S8o alguns exempl os
desse tipo de pesqguisa os realizados por André e Kramer, Andrade, Portela, Monteiro,
Penin,'® entre outros.

E verdade que esses estudos produziram um acervo de informagdes sobre o funok
namento do cotidiano escolar e trouxeram mudancas qualitativas para a andlise das gr
ticas pedagdgicas. Contudo, como sdo estudos de casos limitados a classes ou escolas
isoladas, eles ndo fornecem um panorama do que se passa no interior das escolas no
Brasil, ou pelo menos em uma certa regido, e suscitam discussao sobre o problema da
representatividade e da abrangéncia na pesquisa educacional. Em vista disso, faz-se
necessario um esforco de pesquisadores em educagdo no sentido de realizar um trabalho
paraintegrar esses estudos® para tornar evidentes, tanto a variabilidade das dindmicas e
das praticas encontradas nas diferentes salas de aula, quanto os aspectos comuns.

16 André (1995).

Y André (1995).

8 Kramer e André (set./dez. 1984, p.. 523-537), Andrade (1990, p. 26-37), Portela (1996), Monteiro
(1992), Penin (1994).

19 No se tem noticia de nenhum trabal ho feito nesse nivel.
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Além disso, segundo alguns pesquisadores brasileira3’ a maioria desses trabalhos
vem incorporando mais a preocupagdo denunciatoria do que a descritiva ou explicativa
e, em alguns casos, chegam a cair num certoabstracionismo pedagdgico, isto €, enfati-
zam mais as matrizes tedricas em gue se apdiam do que analisam os achados empiricaos,
sem realizar a integragdo necessaria entre teoria e empiria.

Diante dessas consideragfes, uma questdo basica que se apresenta hoje para a
quisa educacional é a de produzir estudos que possam aproveitar os conhecimentos
construidos pel os trabal hos existentes sobre o cotidiano escolar e que vém apontando o
papel fundamental que os aspectos locais e culturais desempenham na vida cotidiana
das diferentes escolas, e também fornecer subsidios para politicas publicas de educacéo,
de abrangéncia regional ou nacional.

Considerando-se que atualmente um dos objetivos mais importante da pesquisa éd
formar e subsidiar as politicas em educagdo, faz-se necessario realizar estudos que irid
guem, de forma ao mesmo tempo ampla e profunda, o que ocorre de fato nas escolas e
0 que precisa ser aproveitado e transformado, das diferentes experiéncias existentes.

Certas questbes continuam obscuras. Como estéo chegando até a sala de aula as pdl
ticas doMEC e das secretarias de Educacdo? Estaréo as escolas, os professores e 0s alunos
beneficiando-se, por exemplo, da distribuicdo dos livros didaticos? Como estdo sendo
usados 0s recursos publicos para a melhoria da qualidade do sistema educacional? O que
acontece de fato nas escolas e nas sal as de aula? Por que continuam t&o altos os indices de
repeténcia escolar? Que politicas de educagdo precisam ser implementadas? Como as
politicas publicas podem contemplar, a0 mesmo tempo, as especificidades das escolas e
tracar diretrizes gerais para todas elas? Essas e outras questdes estéo longe de serem e
pondidas, apesar da quantidade de pesquisas existentes e da obviedade aparente dogr
sultados que elas apresentam.

E isso também o que aponta Hanushek' quando, ao analisar as pesquisas mais e-
centes sobre 0s processos de escolarizacdo em paises em desenvolvimento, mostra que,
apesar das muitas pesquisas existentesa educagdo ao redor do globo € um exercicio
ainda muito ineficiente, tornando-se urgentes mudangas na conceptualizagéo das polit
cas educacionais. Incentivos a novas formas de organizacdo das escolas, descentralia
¢a0 e avaliagdo s80 aspectos crucias, entre outros, que as paliticas de educacdo evitam
enfrentar. Assim, continua se fazendo necessé&ria a realizacdo de novas pesguisas que
contemplem outras perspectivas e que vejam a escola a partir de seu real funcioname
to.

A preocupagdo com essas questdes e com a necessidade de encontrar melhores fo
mas de orientar e subsidiar as politicas publicas de educagéo conduziu o Projeto Nok
este, 0 Banco Mundia e ouNICEF arealizarem, conjuntamente, 0 Programa de Pesquisa
e Operacionalizacdo de Politicas Educacionais “ Por que as escolas falham na educa-
c&0 no Nordeste”, que busca |evantar e analisar dados provenientes de diversas fontes,
pela realizacdo de diversos estudos, entre eles. Avaliagdo do Beneficiario, Observacéo

2 Azanha (1992), André (jan./fev. 1992, p. 29-38).
2 Hanushek (aug. 1995, p. 227-246).
2 projeto (1995).
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de sala de aula, Articulagdo entre Sistemas de Ensino, Impacto de Ambiente Comurdit
rio sobre 0 Desempenho Educacional, Salario e Educacéo no Brasil (Taxas de Retorno),
Evasdo Escolar, Fluxo Escolar no Brasil e Programas de Capacitacdo de Recursos Hi-
manos.

Dois desses estudos tiveram seu inicio no final de 1995, com a realizac&o de doise
tudos-piloto nos Estados da Bahia e do Ceard —Avaliacdo do Beneficiario e Observagao
de sala de aula. Seus objetivos basicos eram identificar aspectos a serem considerados de
imediato em discussies sobre politicas publicas de educagdo, gerar hipdteses para serem
mel hor investigadas no desdobramento dessas pesquisas, levantar questdes e dificul dades
a serem consideradas no desenho dos estudos principais.

O estudo-piloto Educagéo, Escola e Comunidade: avaliagdo do beneficiério no esta-
do da Bahia,?® identificou, em entrevistas, a percepcdo que pais, liderancas da comunas
de, criancas/jovens(dentro e fora da escola) e equipe escolar tém da escola. Os resultados
sugerem a necessidade de se realizarem novas pesquisas sobre as causas do abandono
escolar, as relacfes escolatrabalho, as relagdes escola-familia, as formas de interacéo
aluno/aluno existentes na escola e sobre o que ocorre no interior da sala de aula e que vem
produzindo o insucesso dos alunos das escol as publicas.

O estudo-piloto Observacéo de sala de aula, realizado com filmagens em video,
apresentou algumas dificuldades de andlise e interpretagdo, mas foi muito Gtil para a
construgdo dos instrumentos de observagdo utilizados no estudo principal. Apesar da
precariedade dos resultados apontados pelo estudo-piloto, ficou evidenciado, mais uma
vez, que a sala de aula tem uma dindmica prépria, complexa e diversificada, ainda ndo
suficientemente explorada.

Esses dois estudos, que buscaram ver o que ocorre na escola, tanto da perspectiva
dos seus participantes, quanto a partir da observacéo do que se passa ho interior da sala
de aula, se constituiram em ponto de partida para a realizag&o do estudo principal, agqui
apresentado. Com este estudo pretende-se contribuir para a compreensdo do que ocorre
nas escolas e nas salas de aula e seus multiplos condicionantes, com o fim de subsidiar
decisdes politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educag&o nas escolas publ
cas. Para isso, procurou-se integrar as contribuicbes das metodologias qualitativa e
guantitativa com vistas a gerar conhecimento mais abrangente do que acontece nasss
las de aula.

E importante, no entanto, ressaltar a necessidade de se refletir sobre o papel que os
pesquisadores e os formuladores de politicas tém nas mudangas em educagéo. A hist
riadora Clarice Nunes? estudando a escola priméria, faz, nesse sentido, reflexdes ingt
gantes: “( ...) se os educadores que tivemos oportunidade de reapresentar neste artigo
pudessem entrar numa escola primaria publica (...) por certo teriam a confirmacgéo de
antigas davidas que carregaram com seus sonhos, seus interesses e suas lutas. Estas
lutas (...) estiveram impregnadas de equivocos, construidos, no entanto, com muito la-
bor, dedicacao, entusiasmo e a ilusdo de que se atendia aos interesses das classes po-

= portela e Bastos (1996).
2 Nunes (set./dez. 1984, p. 538-551).
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pulares. Esta boa fé esta hoje desmistificada. A pergunta que fica, no entanto, € se ndo
estariamos nos, agora, como educadores, incorrendo nos mesmos erros pelo desconhe-
cimento da histéria (do passado e do presente), pela nossa posi¢do de classe e tudo o
que ela incorpora e significa, pela resisténcia ao debate e & organizacéo de estratégias
menos retumbantes e mais efetivas em prol da escola priméaria publica” .

2 METODOLOGIA

A definicdo de municipios e escolas incluidos no estudo foi de responsabilidade da
coordenacdo central do projeto, que contratou a elaboragdo de um plano amostral, cujas
especificagBes encontram-se em anexo.

A partir da listagem de municipio8’ e escolas, estas estratificadas segundo a loca-
zagd0 (urbana e rura) e o nivel de aprovacéo (alto e baixo), procederam-se a contatos
com as secretarias de Educacdo estadual e municipais, para identificagdo das escolas e
obtenc&o de credenciamento para acesso. O passo seguinte foi visitar as escolas relae
onadas para selecionar, em cada municipio, aguelas que atendiam ao critério estabel
cido pela equipe técnica responsavel pelo trabalho: a)possuir duas classes de 12 série;
b) ter, em cada classe de 12 série, a regéncia da mesma professora que, na escola, as-
sumiu turma de 12 série no ano anterior. Esse critério foi necessario para possibilitar a
avaliacdo do desempenho escolar dos que foram alunos, em 1995, da mesma professora
observada, o que faz parte do desenho do estudo de observagdo de sala de aula.

As listagens enviadas com 0s nomes e a classificagdo das escolas nem sempre ao
responderam aos dados da realidade. Em alguns casos, verificou-se que escolas indee
das como rurais eram urbanas, e vice-versa, e que escol as tidas como de aprovacdo alta
em uma listagem eram indicadas como de aprovagdo baixa em outra. Essas ocorréncias
mostram a hecessidade de que sejam tomadas medidas para melhorar o padréo de ce
fiabilidade dos dados oficiais sobre a educagédo no Brasil.

Nos municipios em que nem todas as escolas previstas atendiam ao critério de o
suir duas classes de B série, foram incluidas outras escolas, dentre as relacionadas na
listagem amostral, com uma sé classe, a fim de assegurar o nimero de classes previstas
para o estudo (70). Aumentou-se, assim, 0 himero de escolas para se manter 0 nimero
de classes. Um dos municipios (Sapeagu) foi substituido (por Itaparica) porque nenh
ma escola atendia ao critério de ter, na 2 série, a mesma professora do ano anterior.

A tabela seguinte mostra a composi¢cdo da amostra no estado da Bahia.

TABELA 1

NUmero de escolas e classes que constituiram
a amostra do estudo de observacdo de sala de aula

% Foram listados 10 muricipios, localizados em um raio de 250 quildmetros de Salvador, sendo que
os dois Ultimos s seriam incluidos no caso de ser necessaria a substituicdo de algum dos 8 ja def
nidos para o trabalho.
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Escolas Classes
Municipios Urbanas Rurais Total Urbanas Rurais Total

1. Salvador 8 - 8 17 - 17
2. Alagoinhas 6 1 7 10 2 12
3. Santo Antdnio de Jesus 4 1 5 8 10
4. S.Sebastido do Passé 5 - 5 8 - 8
5. Simdes Filho 4 1 5 8 2 10
6. Itaparica 2 1 3 2 2 4
7. S&o Felipe 1 2 3 1 2 3
8. S. Gongalo dos Campos 3 2 5 4 2 6

Total 33 8 41 58 12 70

Do total de 41 escolas incluidas no estudo, 20% sdo rurais e 80%, urbanas. A ragh
¢do do percentual de escolas rurais foi imposta ndo s6 pela dificuldade de acesso, mas,
principalmente, pelo fato de que grande nimero de escolas rurais, nos municipios
cionados, ndo atendia aos critérios j& referidos, tendo sido identificadas varias escolas
cujas turmas sdo organizadas em classes multisseriadas.

Para a coleta dos dados foram utilizados os seguintes instrumentos: ficha de obse
vacdo de aula; questionério para a professora sobre a aula observada; roteiro de ene-
vista estruturada sobre condig¢des socio-econdmicas do aluno; teste de desempenho do
aluno em lingua portuguesa; ficha de caracterizago da escola. Um model o de cada iy
trumento encantra-se em anexo.

A ficha de observagdo, o questionario para a professora e o roteiro de entrevista do
aluno foram instrumentos elaborados por Lucia Dellagnelo e Bruce Fuller, a partir do
Estudo-Piloto de Observago de sala de aula, por meio de video, realizado em 19956 e
também com base em estudos similares conduzidos por Bruce Fullef? em outros pd-
SES.

O teste de desempenho escolar foi adaptado de uma prova de lingua portuguesa para
0 CBI-1992, do Projeto de Avaliacdo de Inovagdes na Educacdo Bésica e seu Impacto
sobre 0 Ensino-Aprendizagem —Sec/sp. A adaptacdo foi de responsabilidade da Fun-
dacdo Carlos Chagas. A correcdo das respostas ao teste foi feita a partir das orientagdes
constantes do Manual de Correcdo da Prova de Lingua Portuguesa —cBI-1992, do re-
ferido projeto. O teste constou de 51 itens que envolviam reconhecimento de palavras
(vocabulério), escrita de palavras e nogbes elementares de gramética.

A equipe responsavel pela coleta de dados foi constituida por 8 observadoras, set
cionadas entre estudantes dos Ultimos semestres de graduacdo da Universidade Federal
da Bahia, todas com participagdo anterior em projeto(s) de pesquisa. Essa equipe ree
beu treinamento para a realizagdo do trabalho, sob a responsabilidade de Lucia B
Ilagnelo. O planejamento, a orientacdo e o acompanhamento do trabalho de campook
ram feitos pela coordenagdo estadual do estudo.

% Os resultados desse estudo encontram-se ndRelatério Integrado dos Estudos Piloto (Bahia e Ceard)
de Observacdo de Sala de Aula, elaborado por equipe docenpec — Centro de Pesquisas para Edi-
cacdo e Cultura, para o Projeto Nordeste., Sdo Paulo, 1996.

ZRuller et alii (1994, p.141-156).
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Foram observadas 70 classes de 1a série do primeiro grau, sendo realizada umale
servagdo por classe durante todo um periodo de aula, perfazendo-se um total de 219
horas de observagéo. Cada observagdo foi antecedida por visitas a escola, contatos com
a professora, a classe e a diregdo. Nesses contatos fez-se a caracterizagdo da escola e a
listagem de identificagdo dos alunos que haviam cursado a& série no ano anterior com
a mesma professora observada. Ap6s o registro de observacdo, a professora respondeu a
um questionario com perguntas abertas sobre a sua perspectiva da aula observada. No
dia seguinte ao da observacdo, os alunos responderam a um teste de desempenho ese
lar e a uma entrevista sobre condic¢des sdcio-econdmicas, feita em pequenos grupos de
5 alunos.

No instrumento de observagéo foi registrado o horério oficial e o horério factual de
inicio e de término das aulas, para se verificar o tempo médio de duragdo da aula. Esse
instrumento foi organizado por segmentos que orientaram os diversos momentos da
observagdo. Na primeira hora de aula (60 min) foi registrado o Segmento A.1 — Atiiv
dades propostas pela professora, anotando-se a hora de inicio e de término de cada it
vidade, o percentual de tempo gasto, o percentual de alunos nédo envolvidos, e deser
vendo-se, ao lado do codigo da atividade, o seu contetdo e a forma de realizag&o. No
segundo momento da aula foram registrados os comportamentos indicados no $e
mento C.1 — Interagdes com foco na professora, durante 30 minutos, e no Segmento
C.2 — InteragBes com foco nos alunos, também durante mais 30 minutos. No periodo
de intervalo/recreio a observadora fez os registros dos Segmentos B.1 — Utilizag&o de
materiais instrucionais, e B.2 — Aspectos fisicos e organizacionais da sala de aula. Na
primeira hora apds o intervalo/recreio foi realizado o Segmento A.2, registrando-se ai
0S mesmos aspectos registrados no Segmento A.1. Ap6s o término da aula foi pree
chido o Segmento D — Observagdes gerais, relativo a percepcao que tiveram as obge
vadoras da aula. Além das 70 observacfes constantes neste estudo, foram realizadas
mais 10 observacles, por pares de observadoras, para a realizagdo de teste de confiah
lidade.

Durante a coleta de dados néo foi registrada qual quer resisténcia das escolas ou das
professoras a presenca dos pesqui sadores.

Os dados foram tratados de forma a permitir tanto analises quantitativas quanto
qualitativas. Os procedimentos de andlise foram definidos conjuntamente pelas equipes
da Bahia e do Ceara, sob a orientacdo de Bruce Fuller e Lucia Dellagnelo. Optou-se,
neste estudo, por uma analise descritiva complementada por andlises qualitativas de
algumas categorias. Como os instrumentos utilizados foram semi-estruturados, algumas
categorias ja estavam pré-estabel ecidas e outras foram construidas a partir de um exame
exaustivo das respostas abertas. Os dados foram registrados em planilhas eletronicas
gue se adequam as andlises estatisticas efetuaveis pelo programaprss/Pc+ (Statistical
Package for the Social Sciences). Os dados de caracterizagdo da escola, do questionario
da professora, do teste de desempenho dos alunos, do questionario sobre as condicdes
sdci o-econémicas dos alunos e sobre a observacéo de sala de aula foram organizados de
modo a propiciar andlises descritivas detalhadas. Para andlises correlacionais mais
aprofundadas entre o desempenho do aluno e setbackground familiar, foram conjugs-
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das as informagdes do teste de desempenho escolar e do questionario sobre as corie
¢Oes sicio-econdémicas do aluno.

Os dados sdo apresentados em tabelas e em gréficos. Tomaram-se como principais
variaveis independentes a dependéncia administrativa da escola (estadual e municipal),
alocalizag8o da escola (urbana e rural) e o tamanho da escola (pequena, média e gna
de). A varidvel tamanho da escol@® n&o foi adotada inicialmente no plano amostral
como critério para escolha das escolas e sim, posteriormente, a partir de reunido do
Grupo Consultivo do projeto?® Dessa forma, o nimero de escolas pequenas, médias e
grandes € resultante de uma inclusdo aleat6ria, ndo havendo distribuic&o proporcional
entre elas.

Considerando-se que o objetivo deste estudo € analisar o que ocorre na sala de aula,
o foco central é o desempenho da professora na relagdo ensino-aprendizagem com seus
alunos. A variedade de dados coletados permitiu analisar o trabalho da professora a
partir de uma perspectiva que considera a sala de aula como um espago multideterim
nado.

% Adotou-se o critério usadopela Secretaria Estadual de Educago para classificar as escolas pelo seu
tamanho: até 500 alunos — pequena; de 501 a 1500 — média; mais de 1500 alunos — grande.

2 Em reuni&o do Grupo Consultivo do Programa de Pesquisa e Operacionalizagio de Pol iticas Eda-
cionais — PPO, constituido por equipes técnicas dos projetos em desenvolvimento, do Banco Mu
dial, dounicer, do Projeto Nordeste, de Secretarias de Educacdo dos Estados da Bahia e do Ceara e
representantes de entidades ligadas a educagao, realizada em Fortaleza, no periodo de 12 a 13 deij
nho de 1996, considerou-se importante incluir o tamanho da escola como variavel a ser contemgl
da nos estudos.
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3 O CONTEXTO DA PESQUISA

3.1 O NORDESTE/A BAHIA

O estudo de observacéo de sala de aula foi desenvolvido em escolas publicas da
Bahia, estado situado no Nordeste, regido brasileira identificada por altos indices de
pobreza e baixos indices educacionais.

Qualquer comparacéo entre indicadores socio-econdmicos do Brasil leva sempre a
constatagdo de diferencas entre as suas regifes, que se aprofundam gquando se compara o
Nordeste com as demais. Um estudo realizado pelo Programa das Nac6es Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), em parceria com o Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada
(1PEA), e recentemente divulgado pela imprensa, classifica os estados brasileiros segundo
um indice de Desenvolvimento Humano (IDH), tomando por base indicadores comoxe
pectativa de vida, escolaridade e rendgper capita. Nesse estudo, todos os estados da reg
30 Nordeste, que apresentam os piores indices de qualidade de vida, foram classificados
como de “ baixo desenvolvimento humano”. Enfim, sgja qual for a perspectiva de congp
racéo que se adote, revela-se sempre uma grande disténcia social entre o Nordeste e o
resto do pais.

Os numeros relativos aos indicadores educacionais sdo também alarmantes. Diversos
estudos vém denunciando a persisténcia de problemas relacionados com o atendimento
educacional a populagdo do Nordeste. Esses problemas, que se expressam nas baixasat
xas de escolarizagso,® altos indices de repeténcia nas séries iniciais, evasio escolar, arla
fabetismo, despreparo de professores etc., configuram um quadro de ineficiéncfafacil-
mente identificvel, mas de dificil superagdo a curto prazo. A educagéo de primeiro grau
encontrase ainda longe de ser universalizada, porquanto, além da ma distribuicdo da
oferta de vagas, ha déficit de salas de aula para atendimento pleno a populacdo em idade
escolar. A repeténcia nas séries iniciais de primeiro grau chega a 50% ou ultrapassa os
70%, quando se consideram as zonas rurais mais pobres da regido. Ainda que ndo possam
ser tomados isoladamente, mas na sua relago com a repeténci& os indices de evasio
também se mostram el evados, 0 que resulta em diminuic&o progressiva das matriculas, se
comparados os diferentes niveis de ensino. A taxa de analfabetismo vem declinando, em
termos relativos, mas no Nordeste essa reducéo é menor que nas demais regides e olR
mero de analfabetos vem crescendo, em termos absolutos. Essa taxa ultrapassa os 30%,
mas pode chegar a 60% se considerados os anal fabetos funionais.

Outro problema a destacar, quando se fala sobre educacdo no Nordeste, € a sua ma
qualidade. Se essa qualidade reflete condi¢des desfavoraveis ao ensino e a aprendizagem,
por outro lado vem produzindo, além de repeténcia, o baixo nivel de desempenho escolar

%0 |_avalée (1996).
3 Plank (1996).
® Ribeiro (1991, p.7-22).
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dos alunos que conseguem chegar a 4 série do primeiro grau, quando seus resultados sdo
comparados com os dos al unos de outras regides’

O quadro aqui exposto é bem conhecido de todos, pois tem sido persistente ao longo
de décadas. Portanto, torna-se urgente o aprofundamento de estudos que fornecam os
elementos necessérios a compreensdo da magnitude dos problemas e, principamente,
de suas causas, para que as politicas publicas possam ser orientadas no sentido daws
perac&o das deficiéncias no mais curto tempo possivel.

A Bahia ndo é muito diferente dos demais estados que integram a regido Nordeste,
considerando-se os indicadores sociais e, sobretudo, os educacionais. Ocupando uma &rea
de 559 951 knt , o estado da Bahia tem hoje uma populacdo estimada em 12 milhdes de
habitantes e uma taxa de urbanizag&o em torno de 5996 Caracteriza-se por uma divers-
dade climética que propicia atividades agropecuarias bem variadas, € dotado do maior
parque industrial do Nordeste, além de dispor de um forte setor de servigos. Possui ainda
enorme potencial turistico, considerando sua localizag&o privilegiada e a grande extensdo
e beleza de sua érea lito@nea.

Essas condicBes, que colocam o estado da Bahia com grandes possibilidades de de
envolvimento, contrastam com o elevado nivel de pobreza e baixo nivel de educacéo
escolar de sua populacdo. Segundo dados doiBGE,* a Bahia possui uma rendaper ca-
pita de 1.700 délares (a média brasileira € de 2.900 ddlares), taxa de afabetizacdo de
adultos de 65% (a brasileira é de 80%) e esperanca de vida ao nascer em torno de 65
anos (a brasileira é de 66 anos). Se esses indices ndo sdo os piores do Nordeste, estdo
sempre entre os piores do pais.

Um estudo publicado pel oUNICEF e pelo IBGE® classifica os estados brasileiros &
gundo um indice de Condices de Sobrevivéncia Infantil. Nesse estudo a Bahia ocupa o
49 lugar entre os gque apresentam indices que refletem as condigdes mais precérias de
sobrevivéncia, sd perdendo para Maranh&o, Piaui e Alagoas, também estados nordest
nos. Mesmo tendo-se encontrado diferencgas entre os varios municipios baianos, apenas
7 deles foram classificados entre os de melhores condicdes, 6 dos quais localizados na
Regido Metropolitana de Salvador, area de grande concentragcdo demogréfica, em que a
oferta de infra-estrutura de servigos é mais ampla. J& 85,3%, ou sgja, 354 municipios
foram classificados no grupo de condigdes mais precérias de sobrevivéncia infantil.

Se transformagdes urbanas e industriais sdo evidentes, na Bahia, nas Ultimas dée
das, pode-se afirmar que nem sempre vém resultando em beneficios para toda a popad
¢do, uma vez que persistem altos indices de desemprego, miséria e desigualdade social.
Persiste também o analfabetismo, cujo nimero, em termos absolutos, é crescente, ao
passo que a atividade produtiva esta a exigir ndo so a alfabetizagdo, mas maior nivel de
escol arizaggo.”’

Projeto Nordeste (jun. 1996, p.3).
Anuario Estatistico da Bahia (1995).
IBGE (1991).

UNICEF/IBGE (1994, p.69-75).
Serpaet alii (1994, p.54-65).
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A educagdo publica na Bahia, como nos demais estados do Nordeste, vem sofrendo
as consequéncias da descontinuidade administrativa, do clientelismo palitico e dains
ficiéncia de investimentos ou da falta de racionalidade na aplicacéo dos recurso¥ Sua
gualidade é afetada pelo despreparo dos professores, pela presenca do professor leigo,
pel os baixos salérios e pela deficiéncia de infra-estrutura material nas escolas e nasss
las de aula. Estes e outros problemas vém contribuindo para a baixa produtividade do
sistema escolar, explidtada, principalmente, pelas altas taxas de repeténcia e evasao.

3.2 Os MUNICPIOS

Constituiram a amostra da pesquisa 8 municipios situados em 4 das 15 regifes ee
ndmicas do estado da Bahia (tabela 2). Do exame das informagdes |levantadas sobre
esses municipios, verifica-se que sdo bem diferentes um do outro, quanto a origem e
desenvolvimento, tempo de emancipagdo, principais atividades econdmicas etc. O fato
de pertencerem a regifes distintas pode ser indicador de que a diversidade econdmica,
t&o caracteristica do estado da Bahia, esta, pelo menos em parte, representada na anse
tra

De acordo com informagfes apresentadas na tabela 2, todos os municipios estdois
tuados proximos a Salvador. Com apenas uma excegdo, foram constituidos hd, pelo
menos, 70 anos e apresentam dimensdes e nimero de habitantes bem diferentes. As
taxas de urbanizacdo variam entre 100% e 34,27%. Considerando-se a renda do chefe
de domicilio, o que chama atencéo € o nivel de pobreza em todos eles, expresso pelos
percentuais relativos aos que vivem sem rendimento e com rendimento de até 1 salario-
minimo. Se, nesse aspecto, a situagdo € um pouco melhor, naturalmente, em Salvador,
municipio-capital do estado, € muito pior em Itaparica, Sdo Felipe e Sdo Gongalo dos
Campos, em gue os referidos percentuais so de 69% no primeiro e 75% nos dois Gk
mos.

Quanto a distribuicdo etéria da populagdo, 0os municipios sdo muito semel hantes.
Apenas Salvador apresenta menor concentragdo de habitantes nas trés faixas iniciais de
idade e maior percentual na Ultima, o que pode ser influenciado pelo acesso mais fécil a
informagdo e a servicos de salde. Para 0s municipios que apresentam uma populacéo
mais jovem (em 5 deles mais da metade tem menos de 20 anos), o desafio de investir
recursos para assegurar oportunidade de acesso a educacdo escolar e de continuidade
dos estudos, desde a pré-escola até o segundo grau, é bem maior. E isto nem sempre
vem acontecendo. Verifica-se, por exemplo, que em 4 municipios, incluindo Salvador,
a soma das matriculas na pré-escola e no primeiro grau é inferior & populagéo de 5 a 14
anos, o que configura déficit no atendimento. Interessante observar que, nos dois min
cipios em que a populagdo € mais pobre, a matricula € proporcionalmente maior que
nos demais (tabela 03).

Quanto & participacao das redes estadual, municipal e particular de ensino nas an
triculas, identifica-se uma diversidade de situagdes, seja na comparagdo entre 0s mim

% Couto Cunhaet alii (1990).
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cipios, seja entre os niveis de ensino. Tomando-se o conjunto dos municipios, verifica-
se gue tanto a rede municipal quanto a particular tem uma participagdo maior nas matr
culas pré-escolares e menor nas de segundo grau. Em todos os niveis, entretanto, pr
dominam as matriculas da rede estadual .

No que se refere a formagao dos professores que atuam nas 4 séries iniciais do ¥
meiro grau, apenas 3 municipios ndo tém professores leigos — Salvador, Simdes Filho
e Alagoinhas. Os demais tém um percentual de leigos que varia entre 2% e 46%, os
quais atuam, principalmente, na zona rural, mas também na urbana, e pertencem a rede
municipal de ensino. Estes professores cursaram o primeiro grau completo ou inco
pleto, ndo tendo, portanto, a qualificacdo profissional minima para a funcéo que desa
penham. O salé&rio-base mensal dos professores com formagdo até o segundo grau-
magi stério situa-se entre R$ 100 a R$ 134,93, para uma jornada semanal de 20 horas de
trabalho. Essas condi¢des salariais e de formacdo dos professores, aliadas a precarieg
de fisica e materia das escolas, fazem uma boa qualidade de ensino parecer um sonho.

3.3 As POLITICAS DE EDUCACAO

No plano federal, o Ministério da Educacdo e do Desporto (1EC), empenhado em
assumir seu papel de 6rg&o formulador, coordenador e avaliador das politicas educaok
nais, pretende liderar um processo de transformagéo e melhoria da educacéo no pais.
Assim, em 1995, direcionou sua prioridade para o ensino fundamental e, em 1996, as
mudancas foram dirigidas a erradicacdo do analfabetismo funcional, a reforma do eris
no técnico e & autonomia das universidades™

Quanto ao ensino fundamental, as politicas federais pretendem assegurar o acesso a
educacdo escolar da populagdo de 7 a 14 anos, atuar na escola com o objetivo de diin
nuir a repeténcia e garantir a permanéncia do aluno nas oito séries do primeiro grau,
além de reduzir os indices de analfabetismo de jovens e adultos das regifes maisop
bres. Entre os programas da Secretaria de Ensino Fundamental SEF/MEC) est8o: im-
plantagdo de pardmetros curriculares; elaboracdo de catélogo de livros didaticos deda
42 série; descentralizagdo de recursos para a escola; Fundo para o Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério; aplicaco da Politica Nacional de
Educacdo Infantil e da Educac&o Indigena; apoio & melhoria da qualidade do gerenet-
mento dos sistemas estaduais e municipais de ensino; definicdo de uma Politica de
Educacéo de Jovens e Adultos.

No plano estadual® as paliticas plblicas de educacdo estabelecem como prioridade
a qualidade do ensino e enfatizam o papel administrativo como apoio as agdes técnico-
pedagogicas. A atuacdo da Secretaria de Educagdo da Bahia 6EC), no ambito do ensg-
no, esta orientada pelo projeto intituladadReprovando a Repeténcia, que estabelece as
metas para 0 periodo 1995/98, a saber: ampliar a aprovagdo no primeiro e segundo

% Folder O MEC e a Educacdo noBrasil, apresentado pelo atual ministro da Educacéo e do Desporto.
% AsinformagBes sobre as paliticas estaduais foram fornecidas pela diretora do Departamento de Ensino
(DEE) da sec, indicada pel o secretério de Educacéo da Bahia para conceder a entrevista.
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graus a um minimo de 90% por escola; ampliar os indices de desempenho escolar afier
dos pelo saeB a um minimo de 70% por escola; manter, até o final de cada ano, pelo
menos 90% dos al unos matriculados no inicio do ano letivo; reduzir o indice de anahf
betos da populagéo adulta em, pelo menos, 40%; ampliar 0 acesso, a permanéncia e a
aprovacao dos jovens e adultos para um minimo de 90%; ampliar o0 acesso, a aprovagdo
e a permanéncia de portadores de deficiéncias para um minimo de 80%; ampliar o ase
so e melhorar a qualidade de atendimento a populagéo de 0 a 6 anos.

Para realizar essas metas, aseC vem trabal hando, sobretudo, no &mbito pedag6gico
e no ambito administrativo; nesse Ultimo, por meio de uma politica que visa deseniro
ver um “ processo efetivo de descentralizacdo”, seja assegurando autonomia (admisk
trativa, financeira e pedagdgica) as escolas, seja promovendo a participagdo da comun
dade, pela criagdo dos Colegiados Escolares. Nesse aspecto, asEC procura associar-se
ao governo federal, complementando os recursos liberados pelovEC para as escolas.
No ambito pedagdgico, o Departamento de Ensino desenvolve oPrograma Escola
Qualidade, que contém um conjunto de propostas dirigidas para a melhoria da qual &d
de da educacéo na Bahia, como: “avaliando a avaliagdo”, “ concurso escola qualidade”,
informética na escola’ etc.

No plano municipal i as politicas revelam como principais preocupacdes: melhorar
as condigdes fisicas e materiais das escolas; facilitar a freqiéncia, a permanéncia e o
sucesso dos aunaos, assegurando transporte, merenda, distribuicéo de livros e de matier
al escolar; ampliar o atendimento, seja aumentando 0 nimero de vagas no ensino de
primeiro grau, seja oferecendo matricul as para creche, pré-escola, segundo grau ou ad
sos profissionalizantes; qualificar e capacitar os professores; aproximar escola e coro-
nidade; melhorar a qualidade do ensino; melhorar a organizagdo e o funcionamento das
escolas e das secreiarias de Educaco.

Importante ressaltar que as informagdes dos secretérios de Educacdo sobre as palit
cas locais sdo muito diferentes, em termos de amplitude, énfases e nivel de sistematiz
¢do das propostas. Em aguns municipios as preocupagdes estdo expressas e detalhadas
em projetos que definem acgles orientadas para a realizagdo das metas, mas em outros
municipios ndo se observou 0 mesmo. Enguanto alguns j& desenvolvem programasse
peciais, como educagdo ambiental e salide escolar, ou voltados para o | tdico, outros ndo
dispdem sequer de dados sobre a populagdo em idade escolar ou sobre a oferta total de
vagas no municipio.

Todos os secretarios se referem , entretanto, a redugdo da evasio e da repeténcia, a
melhoria das condicOes fisicas e materiais para 0 ensino e a aprendizagem e & capacit
¢do de professores. 1sso ndo significa que paliticas nessa direcdo estejam sendo efit
vamente implementadas ou obtendo os resultados desejados em todos 0s municipios.
Segundo os secretérios, faltam recursos financeiros, autonomia, condigBes de trabalho
ou profissionais preparados, e o sistema municipal sofre os efeitos da descontinuidade
politica, de desequilibrios na administracdo municipal, da permanéncia de critérios pa
tidarios na admissdo de profissionais etc.

“ As informagBes sobre as politicas municipais foram obtidas em entrevistas com os seetérios de
Educacdo dos 8 municipios pesquisados.
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Se as politicas de educagdo, nos planos federal, estadual e municipal, devem, em
principio, ser articuladas e solidérias, nem sempre é dessa maneira que vém acontepe
do. A relacdo dos municipios com o estado, por exemplo, no campo da educagdo, em
apenas dois deles foi caracterizada, pelos secretérios entrevistados, como “ direta’, “ de
colaboragéo”, ou “ trabalho conjunto”. Nos demais municipios, 0s secretérios classifia
ram essa relacdo como “ puramente burocrética’, “ distante”, “ nenhuma’ ou “ dificil”.

Todas as paliticas aqui mencionadas, se revelam, de um lado, preocupagfes com
problemas cruciais da educagdo brasileira, por outro lado ndo expressam muita novid
de nesse campo. Basta um exame de documentos oficiais sobre educagdo — planos de
governo, programas ou projetos, formulados pelOMEC ou secretarias estaduais e muri-
cipais do Nordeste para verificar-se, por exemplo, que prioridade para a educagéo fin+
damental, objetivos de melhorar a qualidade do ensino, metas de reduzir os indices de
repeténcia, evasdo e analfabetismo sdo antigos o suficiente para que boa parte dos jr
blemas ja tivesse sido siperada.

O que parece ser novidade, particularmente no cenério das politicas municipais, € a
iniciativa de um dos secretarios de Educagéo de proibir a reprovagdo, a partir de 1996,
via projeto de lei, em todas as escolas do municipio, inclusive as da rede particular.
Eliminam-se as séries, criando ocBA (Ciclo Basico Ampliado) para todo o primeiro
grau. Assim, o municipio serd“ o primeiro da Bahia a zerar a repeténcia’. Essa iniciat
va é nova e surpreende pela forma direta e explicita como esta expressa em documento,
mas ndo constitui de todo uma medida isolada, porquanto os temas promogao automiat
ca, eliminagdo de séries e criagdo de ciclo bésico vém ocupando espago nos debates
sobre o problema da repeténcia nas séries iniciais. Se as intengdes quanto aos mecasi
mos de reducdo da repeténcia nem sempre sdo claras, a consequiéncia da adogdo dessa
politica, no entanto, o €é: esconder o problema de que n&o se consegue resolver e meth
rar, pelo menos na aparéncia, os indices educacionais.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

4.1 CoOMO SAO AS ESCOLAS E AS SALAS DE AULA

As escolas estudadas sdo, na sua maioria, urbanas e pertencem, quase na mesma
propor¢do, as redes estadual e municipais do ensino — 51% e 49%, respectivamente.
Considerando-se 0 nimero de matriculas, a maioria (56%) foi classificada como pecet
na, com 2 a 7 salas de aula; 37% sdo de porte médio, com 8 a 14 salas de aula; e 7% sdo
consideradas grandes, com mais de 14 salas de aula. Estas Ultimas sdo todas urbanas e,
em maior nlirero, estaduais.

Mais da metade das escolas funciona nos trés turnos, mas somente 15% oferecem o
primeiro grau completo. As demais s6 atendem a alunos deda 42 série e de pré-escola
e/ou de supletivo. Esses dados nos remetem as perguntas: Se o primeiro grau € corist
tuido de oito séries, por que, em geral, as escolas ditas de primeiro grau sd oferecem as
guatro séries iniciais? Esta seria a maneira mais adegquada de resolver o problema da
demanda, que, obviamente, € maior para as primeiras séries? Nao estaria embutido 18e
sa organizagdo o suposto de que, como as criangas pobres ndo tém condi¢bes de ulte
passar as séries iniciais, a escola pode ser organizada de forma a lhes dar, e as suass
milias, aidéa de terminaidade na 8 série do primeiro grau?

As classes de afabetizagdo parecem estar desaparecendo das escolas baianas. Na
amostra estudada, as poucas (5%) que ainda mantém essas classes pertencem a redes
municipais. As escolas que trabalham com turmas de supletivo sdo todas da rede et
dual. Esses dados refletem diferentes politicas adotadas, no estado e em municipios.

Nas 41 escolas pesquisadas 0 ensino é organizado por séries, mas foram identifie
das, entre estas, as que tém o ensino também organizado por ciclos (27%), no supletivo
OU mesmo nas séries iniciais do primeiro grau. Essa forma de organizag&o contribui
para escamotear os indices de reprovacdo na B série.

Em geral, as escolas s6 contam com o pessoal minimo necessario para assegurar seu
funcionamento, ou seja, direcdo, professores e alguns funcion&rios. Em mais de 70%,
por exemplo, ndo h& pessoas responsaveis pela coordenacdo do trabalho pedagdgico
gue integre o quadro de profissionais da propria escola. Essa caracteristica esta presente
em todas as escolas rurais e na maioria das escolas pequenas, ndo havendo diferencas
relevantes quando comparadas as estaduais com as municipais. Ainda que um grande
nimero de professores (72%) tenha declarado receber orientagdo pedagdgica em cursos
ou da Secretaria de Educagéo, numa periodicidade que varia de anual a semanal (tab
las 22, 23 e 24), deve-se levar em conta a importancia de uma orientacdo freqliente e
um acompanhamento continuo do trabalho da professora, 0 que exige um profissional
especializado que atue na popria escola.

29



SERIE ESTUDOS

Além deste, outros elementos presentes na escola, que constituem, no seu conjunto,
as condicBes de trabalho, tém, naturalmente, influéncia na qualidade do ensino e nos
resultados obtidos pelos professores com a sua atuagdo, ainda que os fracassos ouls
Cessos ndo possam ser atribuidos exclusivamente a eles. Alguns desses elementos sao:
componentes do espaco fisico, organizacdo e limpeza da escola e equipamentos disp
niveis.

Em relag8o aos espagos internos e externos dos prédios escolares, constatou-se que,
além das salas de aula, todos possuem banheiro e a maioria (73%) possui também uma
sala para a direcdo. No entanto, é importante destacar que 71% néo tém sala de profe
sores, 85% ndo tém sala de reunibes ou auditério, 63% néo tém refeitdrio, 66% ndo tém
biblioteca, 83% ndo tém laboratério, 71% ndo tém quadra de esportes, 34% nado tém
area coberta e 24% nao tém patio. A auséncia desses elementos na estrutura fisica das
escolas evidencia, neste aspecto, condi¢fes de ensino, de convivéncia e de aprendiz
gem bem limitadas. Mesmo constatando-se que 34% das escolas possuem, na suase
trutura fisica, quase todos os elementos mencionados, principalmente as escolas gra
des (100%) e as urbanas (39%), deve-se assinalar a existéncia de escolas (5%) cujo®
paco fisico é restritivo, visto que constituido apenas de salas de aula e banheiro. Ao se
levar em conta que o nimero de banheiros é também reduzido (até 4 em 70% das ese
las, sem se considerar os que estdo em condi¢fes de uso) e que 7% ndo tém agua pat
vel, pode-se dizer que ha escolas que ndo estdo em condigdes de observar sequer me
mas elementares de higiene e salde!

Chama atencédo a existéncia de algumas escolas que ndo oferecem aos alunos esp
¢os para brincar, para estabel ecer trocas espontaneas com seus pares; chama mais ainda
a auséncia de biblioteca em quase todas elas. Apoiados na constatagdo de que a infe
mag&o vem, cada vez mais, ocupando lugar de destaque ho mundo contemporéneo,se
tudos recentes indicam que, em futuro préximo, o eixo da prética pedagogica devera se
deslocar da sala de aula para abiblioteca-centro-de-documentacéo.”” Cabe perguntar,
entdo, o que sera de nossas escol as?

Quanto aos equipamentos disponiveis, constatou-se que, a ndo ser 0 mimeografo,
presente em 90% das escolas, e aparelhos de TV e video, presentes, respectivamente,
em 59% e 63% das escolas, outros equipamentos ndo estéo disponiveis na grande mai
ria, limitando, ainda mais, as possibilidades de diversificagdo das atividades pedagdg
cas. Vale registrar que, embora mais da metade das escolas possuam TV e video, @
nas uma professora mencionou esses equi pamentos como importantes para a aprendéz
gem dos alunos. Portanto, € possivel que ndo estejam t&o disponiveis para utilizagdo
pel os professores ou que a proposta de trabalho da escola ndo inclua o uso desses edu
pamentos ha sua rotina.

Comparando-se as escolas por dependéncia administrativa, tamanho e localizagao,
constata-se que ha pouca diferenca entre estaduais e municipais e que as escolas gra
des ou as urbanas séo mais bem equipadas que as pequenas ou as rurais. Essas Ultimas
apresentam, nos aspectos considerados, condic¢des mais precarias de funcionamento.

2 Foucambert (1994).
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No que se refere ao estado geral das escolas (organizagdo, manutengdo e limpeza),
verifica-se que 56% apresentam todas essas condic¢des, mas 44% encontram-se emse
tado ruim, que varia do desorganizado ao dréstico — 22% foram classificadas como em
estado drastico. Nesse aspecto, as escolas grandes e as peguenas parecem ser as mais
bem cuidadas, as rurais estdo em condicOes piores do que as urbanas e ndo ha difere
¢as marcantes entre as estaduais e as municipais. Os dados coletados ndo permitenaf
zer inferéncias sobre essas diferencas observadas, principal mente no tocante ao tams
nho das escolas, visto que essa varidvel foi incluida apods a realizagdo da coleta de a
dos, ndo havendo uma escolha proporcional de escolas segundo o seu tamanho.

As 70 salas de aulas observadas foram consideradas médias ou grandes em relacéo
ao nimero de alunos, que variou de 8 a 31 nas datas do registro, obtendo-se uma média
em torno de 20 alunos presentes, seja comparando-se as classes por tamanho das ese
las, localizag8o ou dependéncia administrativa. Se em 73% das salas de aula o nimero
de alunos presentes ficou entre 15 e 25, pode-se dizer que, nesse aspecto, as condicdes
de trabalho séo favordveis, a ndo ser que a fregliéncia sgja rotativa, o que resultaria em
prejuizo a continudade no ensino-aprendizagem.

Tomando-se as condicdes fisicas das salas de aula (presenca de janelas, iluminagdo
e ventilagcdo) em conjunto, verifica-se que s 34% das salas redinem as trés condigoes.
Ja 19% ndo apresentam qualquer uma, ou sgja, sdo, a0 mesmo tempo, mal iluminadas,
mal ventiladas e néo tém janelas. As condigdes fisicas sdo melhores nas escolas gra
des, mas ndo sdo marcantes as diferencas entre pequenas e médias, urbanas e rurais ou
estaduais e municpais.

Em termos de condi¢bes materiais, isto € presenca de elementos como carteiras,
mesa, quadro de giz, livros, giz etc., que constituem o minimo indispensavel ao trabalho
pedagdgico, a pobreza de algumas salas de aula é impressionante. Constatou-se a existé
cia de salas em que nem todos os alunos tém carteira, salas em que o professor ndo dispde
de uma mesa para apoiar seu material, uma sala até sem quadro-negro e algumas salas em
gue ndo havia sequer giz disponivel para uso do quadro, na data da observagdo. A maior
parte dos materiais existentes nas paredes das salas de aula sdo os produzidos pelos al
nos ou pela professora. Poucas s80 as que tém mapas, livros ou materiais relacionados
com a vida e eventos. Quanto aos livros didaticos, 70% dos aunos ja os tém, mas, nos
dias de observagdo, quase ndo foram usados (em 89% das aulas observadas ndo foi reg
trado o seu uso). Esse percentua de 70%, embora elevado, ainda é pequeno, considera
do-se a politica de livro didatico adotada pelovec. No que se refere ao uso restrito dos
livros, cabe perguntar em que medida atendem aos objetivos da escola, das professoras ou
as orientacOes recebi das nos cursos de capacitacdo para 0 ensino na g série.

As condigBes materiais das salas de aula ndo variam muito comparando-se escolas
estaduais com municipais e rurais com urbanas. As diferencas sdo também irrelevantes
considerando-se o tamanho das escolas, embora as grandes apresentem condic¢des um
pouco melhores que as demais.

Os materiais disponiveis nas salas de aula foram considerados em bom estado, o que
€ compativel com o periodo em que foi realizada a coleta dos dados, inicio do ano |et
VO.
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Na maioria das classes observadas (67%) adotam-se as tradicionais filas de carteiras
na organizagdo das classes, o que pode indicar tendéncia ao desenvolvimento de um
trabalho ainda centrado no professor.

Os dados aqui apresentados mostram gque, mesmo sem avaliar o0 mérito da atuagdo
das professoras, as condig¢des fisicas e materiais de grande parte das escolas e das salas
de aula ndo sdo favoréveis a realizacdo de um trabalho de boa qualidade. Diante disso,
como responsabilizar somente a professora pelo fracasso ou sucesso de seus alunos?
Alguns estudosdiscutem esse problema e assinalam a necessidade de assegurar coiitel
¢Oes de apoio ao trabalho docente, inclusive a hiblioteca escolar, como um équipa-

mento indispensavel a qualquer tentativa séria de alfabetizar”.

4.2 QUEM SAO AS PROFESSORAS

Das 70 professoras observadas, 56% atuam na rede estadual de ensino e 44% nas
redes municipais, 80% na zona urbana e 20% na zona rural; 51% trabalham em escolas
pequenas, 39%, em escolas médias, e 10%, em escolas grandes. Todas sdo do sexoef
minino e ensinam em classes de B série ha, pelo menos, dois anos.

Embora n&o se tenha, neste estudo, levantado outras informacfes sobre as profess
ras (vida pessoal, familiar ou profissional), foi possivel, a partir das entrevistas realéz
das para o estudo Avaliacéo do Beneficiario, reunir alguns dados sobre 34 das 70 po-
fessoras observadas, base do perfil que passamos a apresentar.

A grande maioria tem mais de 35 anos, € de cor preta ou parda, € casada e integra
familia do tipo nuclear completa. Quase todas residem com até 5 moradores no domi<
lio e declararam renda familiar de 1 a 6 salarios-minimos.

Além de ensinarem na B série do primeiro grau, 53% das professoras desempenham
outro cargo ou fungdo, na mesma escola (professora de outra série, diretora ou secretaria)
ou tém outra ocupacdo fora da escola. Dentre estas ocupacdes estéo incluidas atividades
docentes ou administrativas em outra escola, mas a maioria hdo tem relacdo com o &
gistério: manicure, vendedora, lavradora, sorveteira etc.

Quase 70% das professoras tém mais de 10 anos de servigo e mais da metade &
bal ha na mesma escola hd mais de 5 anos. Todas cursaram o segundo grau completo —
magistério, algumas com adicionais. S6 foi identificada uma professora com cursoLs
perior — licenciatura.

4.3 A DINAVICA DO TRABALHO EM SALA DE AULA

Os registros de observagéo para este trabalho foram feitos durante todo um periodo
de aula, desde 0 momento em que a professora inicia as atividades em classe até o
mento que as encerra, 0 que tornou possivel reunir dados sobre: uso e distribui¢do do

“ Pinto e Prado (1994, p.93-111).
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tempo escolar; quantidade e tipo de atividades propostas pelas professoras, nivel de
envolvimento dos alunos nessas atividades e formas de interacdo identificadas em sala
de aula. Para tanto, a observacdo foi dividida em trés momentos. nos primeiros 60 m
nutos de aula foram registradas as atividades desenvolvidas pela professora, sua dar
¢do e nivel de envolvimento dos alunos; na segunda hora de aula o foco da observagdo
passou a ser as interagdes ocorridas; na terceira hora de aula (apds o recreio) novamente
foram registrados o tipo e a duragdo das atividades desenvolvidas e o nivel de envolv
mento dos alunos.

4.3.1 Uso do tempo

Considerando-se, em primeiro lugar, o tempo oficial de aula, isto é, aguele que é
estabel ecido pela escola ou pela Secretaria de Educagdo, constata-se uma variagdo entre
um minimo de 3 horas e um méximo de 4 horas e 15 minutos de aula. O tempo médio
oficial de duragéo das aulas € de 225 minutos, ou sgja, de 3 horas e 45 minutos (tabela
4).

As escolas estaduai s estabelecem maior duragdo das aulas do que as municipaisgr
gistrando-se também alguma diferenca entre rurais e urbanas e entre escolas pequenas,
médias e grandes. Nas escolas urbanas e nas grandes o tempo oficial de aula tende a ser
maior.

Levando-se em conta o tempo factual, ou seja, a duragdo das aulas registrada na
data da observagao, verifica-se uma variacdo bem maior — de 1 hora e 10 minutos a 3
horas e 50 minutos. O tempo médio factual de duragdo das aulas € de 188 minutos, ou
seja, de 3 horas e 8 minutos.

Como tanto o tempo oficial quanto o factual foram calculados incluindo-se o peck
do de recreio e/ou merenda, pode-se dizer que a duragéo do periodo de aula props
mente dito € ainda menor do que o que foi registrado. Segundo anotagBes das obsesy
doras, o periodo destinado a merenda/recreio dura, em media, de 30 a 40 minutos.
Pode-se, assim, dizer que o tempo factual de duragdo das aulas, em algumas escolas,
ndo chega a ser de 3 horas, em média. Interessante notar que as maiores diferencasre
tre o tempo oficial e o factual foram registradas nas escolas que apresentam maior pér
odo oficial de aula, a exemplo das escolas estaduais e das escolas grandes.

Os dados apresentados mostram que o tempo médio de duragéo das aulas nas ese
las publicas observadas € muito pequeno.

Quando sdo comparados os registros do tempo utilizado nos 60 minutos iniciais de
aula com o utilizado nos primeiros 60 minutos apos o recreio, verificam-se algumas
diferencas. Em geral, a horainicial de aula € mais utilizada. Enquanto 84% das profe
soras empregam os 60 minutos (ou mais) iniciais em atividades com os alunos, apenas
28% o fazem nos 60 minutos apods o recreio. Os atrasos no inicio da aula sdo menos
freglientes e a quantidade de tempo perdido € menor, visto que em apenas 6% dos casos
se ultrapassam os 15 minutos de atraso. A antecipacdo do final da aula € que aparece
com maior frequiéncia, registrando-se casos (10%) de professores que sequer realizaram
qualquer atividade, enquanto 24% s6 chegaram a utilizar 30 minutos desse tempo.

33



SERIE ESTUDOS

Chama atenc¢do o fato de que algumas professoras empregam toda a hora inicial ou a
posterior ao recreio para realizar uma Unica atividade, enquanto outras realizam 5 atiiv
dades diferentes no mesmo periodo de aula.

Embora a duragdo do periodo de aula ndo se constitua, por si s6, em um preditor de
aprendizagem, € condicdo necessdria, principalmente para as criangas pobres, ja que a
sala de aula € um dos poucos espagos, sendo o Unico, que Ihes da oportunidade de e
tato com o conhecimento sistematizado. Além disso, a escola € a Unica instituicdo que
possibilita a ocorréncia de interagfes entre coeténeos, t&o importantes no processo de
socializag8o. Reduzir o tempo escolar significa reduzir oportunidades de aprendizagem,
seja de contetidos académi cos, seja de contelidos socio-culturais.

O tempo de aula, contudo, ndo pode ser tomado apenas no seu aspecto formal ded
ragdo, mas deve ser examinado em termos da natureza e qualidade da sua utilizag8o, j&
gue as consequiéncias da perda ou mau uso do tempo sdo cada vez mais graves no mu
do contemporaneo*

4.3.2 Atividades desenvolvidas

Para o registro das atividades realizadas em sala de aula, foram estabelecidas dez
categorias amplas, a partir do estudo-piloto, j& referido. Os dados levantados possi ki
taram a andlise das atividades quanto a sua quantidade e duracdo e quanto ao tipo eep
riodo em que ocorrem (antes ou depois do recreio).

Em relagdo & quantidade, constata-se variagdo no nimero de atividades realizadas
por professor nos primeiros 60 minutos de aula. Esse nimero varia de 1 a 5, com uma
média de 3 atividades no primeiro periodo de aula observado. Na Ultima hora de aula
essa variagdo é de 0 a 5, o que diminui para 2 a média de atividades (tabela 8). Entr
tanto, ndo € a quantidade que, isoladamente, indica a qualidade do trabalho desenvdv
do. Tome-se, por exampl o, 0 seguinte registro de uma atividade que durou 60 minutos

“ A professora dirige sua turma até a sala de aula. Justifica sua auséncia
para as criangas durante os trés ultimos dias (dispensa médica — rubéo-
la). A professora escreve no quadro as questBes da Ultima tarefa para
casa (sobre importancia da agua, letras e silabas), revisa, explicando e
guestionando. Convida varios alunos para responder as questdes e toda a
turma para confirmar ou corrigir a resposta. A professora acompanha a
escrita de cada aluno no quadro de giz e vai de carteira em carteira
olhando os cadernos, corrigindo e chamando atengdo para margens, ni-
mero de linhas e inicio de frases’ (Prof2 276).

A despeito de ser esta a Unica atividade desenvolvida pela professora no periodo, o
tempo foi bem aproveitado, registrou-se envolvimento de todos os alunos e utilizagdo
de formas diferentes de fazer a correcéo da tarefa de casa. Em outros casos, hdo acorg-
ce 0 mesmo:

“ Donahoe (dec. 1993, p. 298-305), Waitts e Castle Shari (dec. 1993, p. 306-314).
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“ A professora distribui um exercicio mimeografado de portugués (identi-
ficar a gravura e copiar o nome). Explica e retira daividas dos alunos, que
a procuram, sempre sentada na sua carteira, elaborando uma exercicio
para ser mimeografado. A professora atende duas méaes que querem in-
formacBes sobre os filhos e recolhe as atividades® (Profé 275).

Por outro lado, entre as professoras que desenvolveram 5 atividades em 60 minutos,
algumas conseguem articular todas elas e manter os alunos envolvidos. Outras propdem
atividades desarticuladas e com uma duragdo t&o peguena que dificulta o engajamento
dos alunos.

Em relag&o ao tipo, aparecem com maior freqiéncia asatividades de escrita e as
rotinas (fazer chamada, arrumar a sala, organizar os alunos, rezar e cantar parainiciar
ou terminar a aula, distribuir e recolher material, dar avisos etc.), seguindo-darefas de
casa e leitura. Chama atengdo as baixas freguiéncias com que ocorreramapresentacao
de contelido, atividades de matemética e jogos e brincadeiras (tabela 5). Quando se
considera o percentual de tempo empregado nas diferentes atividades, verifica-se énfase
maior na escrita, nas tarefas de casa e nas rotinas e menor emleitura, matemética e
jogos e brincadeiras. Essas Ultimas, embora pouco freglientes, quando realizadas sdo as
gue apresentam meédias de tempo/atividade maiores. Ja deitura, além de ocupar um
pequeno percentual do tempo das aulas, quando realizada tem uma duragdo média por
atividade das menores encontradas.

Examinando-se a distribui¢do das atividades segundo o periodo de sua realizagdo
(antes e depois do recreio), observam-se querotinas, escrita, apresentagéo de contetido
e leitura, sdo mais freqlientemente realizadas no primeiro periodo de aula, ¢arefas de
casa, monitoramento de atividades e matematica aparecem com maior freqiiéncia no
segundo periodo.

Os dados indicam que, se ha perda de tempo durante o periodo de aula, ndo é com
praticas disciplinares ou tempo livre, uma vez que tanto a fregiiéncia quanto o perce-
tual de tempo empregado nesses casos foram muito baixos. Em vérias aulas a perda de
tempo é ocasionada por falta de material. Por exemplo:

“ A professora distribui uma folha de papel oficio e uma folha de jornal para
gue as criangas procurem as letras para montar a palavra pascoa, que é co-
locada no quadro. Como ndo tem tesoura para todos, a professora vai cor-
tando para cada um e o restante da turma fica dispersa ... Somente ap6s 37
minutos de inicio da atividade é digtribuida a cola para os alunos’ (Profé
220).

“ As criangas sentam-se no chao em duplas formando um circulo e rece-
bem da professora um papel oficio com gravuras coladas e uma folha de
jornal, para que recortem as letras e formem o nome de cada objeto.
Como s6 tem uma tesoura, enquanto um recorta, 0s outros aguardam e
iSso gera um pouco de agitacdo e desconcentracdo...” (Prof2 278).

Com base nos dados apresentados e no exame dos registros de observagdo, pode-se
afirmar que a atividade tipica nas aulas observadas é aescrita, seja sob a forma de @&-
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pia ou de ditado, seja sob a forma detarefas de casa, em que os alunos ou copiam a
tarefa ou corrigem sua prépria escrita na tarefa realizada:

“ O exercicio de ciéncias € passado no quadro para os alunos copiarem. A
terra e 0 sol sio os assuntos tratados. A professora aguarda os alunos
copiarem e se coloca na sua cadeira folheando um livro didatico de cién-
cias’ (Profé 250).

“ A professora distribui folha em branco para os alunos responderem a
atividade sobre encontro consonantal escrita no quadro” (Prof 252).

“ A professora faz ditado de frases com os alunos. Quando o aluno tem
dificuldade, ela ajuda, repetindo varias vezes, a palavra ou escreve no
quadro a letra. Quando a palavra tem acento gréfico, a professora per-
gunta para a classe qual o acento da palavra... Terminado o ditado de
frases, da-se inicio ao ditado de palavras’ (Profé 227).

“ A professora coloca o cabegalho no quadro e passa uma atividade para
casa. As criangas devem copiar em seus cadernos. A atividade consiste
em dar nomes aos desenhos. A maioria dos alunos ndo consegue reprodu-
zir os desenhos (casa, gato, pente, elefante e flor), o que gera ansiedade”

(Prof2 269).

A importancia atribuida a escrita confirma-se quando se analisa o tipo de materia
mais usado durante as aulas: em primeiro lugar, o quadro-negro; em segundo, 0 caderno
dos aunos; em terceiro, a folha avulsa (tabela 12). Confirma-se também pelo alto pe
centual de tempo ocupado pela escrita em relacdo as demais atividades (tabela 5). Parece,
entretanto, que o grande peso dado & escrita ndo vem se traduzindo no dominio dessagh
bilidade pelos aunos, posto que foram identificados 26% que ndo sabem escrever o pr
prio nome ou que sO escrevem o primeiro nome. O que mais chama atencéo é que todos
eles j4 fregiientaram a escola mais de um ano, pois S30 repetentes ou estdo nadxérie™
Também no teste de desempenho verificou-se que 14% dos alunos ndo conseguiramse
crever nenhuma palavra e que 16% s6 conseguiriam escrever de 1 a 3 das 17 palavras
propostas no teste.

Essa énfase na escrita pode estar relacionada com a pouca disponibilidade de regu
s0s materiais nas escolas e nas salas de aula ou de recursos pedagdgicos da propria pr
fessora. Pode estar relacionada também com o fato de que, dentre as atividades esceat
res, a escrita €, sem divida, a que apresenta produtos mais concretos para comprovar,
tanto & escola, quanto as familias, o trabalho realizado em sala de aula. N&o se pode
deixar de considerar ainda que a escrita se constitui, para a professora, em mecanismo
para manter os alunos ocupados por mais tempo e em siléncio, dentro do padr&o de sl
ciplina val orizado pela escola.

% Convém assinalar que nem todos os alunos que responderam ao teste & desempenho estavam
freqlientando as classes que foram observadas. O critério adotado, conforme explicitado no cdp
tulo referente a metodologia, foi o de testar alunos que também tinham sido alunos da professora
no ano anterior ao da coleta dos dados desta pesquisa. Dessa forma, foram testados alguns alunos
gue estavam cursando a 22 série com outra professora.
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Surpreende, no entanto, a baixa fregiiéncia e o pequeno percentual de tempo emer
gado nas atividades de leitura em classes destinadas a alfabetizacdo. Ainda que se co-
sidere que certas atividades de escrita supdem algum nivel de leitura, esta se d4, em
geral, de forma mecanizada, sem requerer da crianga a construcdo de significados, &
rentes a leitura propriamente dita. E nesse sentido que vém se explicitando critica®s
bre o ensino da lingua na escola, que ndo favorece a “leiturizacdo” ou a formagéo do
leitor. E em relagio & pouca énfase na leitura e utilizagio inadequada da leitura e da
escrita que Foucamberf® comenta: “Na escola, prefere-se explorar a lingua escrita sem
apelar para a memdria visual, centrando fogo no dominio de um cédigo de correspon-
déncia muito aproximativo; depois lamenta-se que as criangas ndo saibam ler e come-
tam erros de ortografia”.

Mais surpreendente ainda é encontrar registros em que alunos, de classes de alfakiet
zagd0, SA0 sujeitos a penas porque “ndo sabem ler” , como no exempl o a seguir:

“ A sala é dividida em lado direito que sabe ler e lado esquerdo que nédo
sabe ler. Um aluno que estava na fila de quem sabia ler foi tirado, mesmo
sem querer sair, e passado para a outra fila. A professora pediu aos alu-
nos que sabiam ler para abrir o livro de leitura na pagina 31 e fazer a
leitura silenciosa. Para os demais ela escreve algumas palavras monos-
silabas e dissilabas no quadro, faz uma leitura coletiva e diz que quem ti-
rar 10 na prova vai passar para aoutrafileira” (Prof2 231).

Quando se considera o envolvimento dos alunos nas diversas atividades, a leitura
apresenta uma média de envolvimento menor que as demais. E possivel que, sendo a
leitura uma atividade que exige a exposicao do auno diante dos colegas e da profess
ra, seja temida por agueles que ainda ndo adquiriram as condic¢des necessérias para um
bom desempenho.

“ A professora pergunta quem quer ler sozinho e muitos se oferecem. A
professora escolhe um deles e da oportunidade a outros. A professora in-
centiva os alunos com dificuldades, mas alguns se recusam. A professora
apaga o texto do quadro e escreve algumas palavras e indica algumas cri-
ancas para a leitura, ajudando-as na soletracéo das palavras. Quando a
crianca indicada ndo sabia a letra da silaba a professora perguntava para
aclasse” (Prof2 227).

Os dados parecem indicar a leitura como uma atividade secundéria nas salas de aula
gue, além de ser utilizada como mecanismo de punic¢éo dos alunos, é realizada de forma
geralmente pouco interessante, como nos exemplos a seguir:

“ Enquanto as criangas copiam a atividade do quadro, a professora cha-
ma individualmente para ‘dar alicdo’ de leitura” (Prof2 281).

“ Professora chama alunos individualmente para ‘tomar a licao’ do alfa-
beto" (Profé 239).

“ Foucambert (1994, p. 7).
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“ Professora toma a licdo dos alunos individualmente & medida que ter-
minam uma atividade do Portugués’ (Prof2 286).

“ A professora avisa que vai ‘tomar a leitura’. Os meninos sdo chamados,
um a um, a carteira da professora. A supervisora entrou na sala, pegou
uma carteira, sentou-se ao lado da professora e comegou a pedir infor-
mac0des sobre os alunos, tirando a sua atencdo. Como a sala estava fican-
do tumultuada, a professora mandou que os alunos que ja haviam lido
comegassem a fazer cépia do mesmo texto, enquanto ela acabava de to-
mar a leitura de outros alunos’ (Profé 260).

Essas foram as formas mais freguientes de leitura registradas. Contudo, emborage
ramente, outras formas também ocorreram:

“ A professora escreve no quadro a letra de uma masica. Depois, com 0s
alunos, vai juntando as silabas, lendo as palavras, e faz uma leitura cole-
tiva do texto. Faz comentérios sobre a leitura, relacionando com a vida
dos alunos, seu comportamento em casa, na comunidade e na igreja.
Apaga a misica escrita no quadro, pede que os alunos falem palavras
relacionadas com a misica e faz separacédo silabica e leitura dessas pala-
vras’ (Profé 286).

Outras atividades pouco enfatizadas nas aulas sdo as dematematica e 0s jogos e
brincadeiras, exatamente dois tipos de atividades que poderiam tornar as aulas mais
atrativas para os alunos. A primeira, por estar relacionada, ao contrario ddeitura e da
escrita, com experiéncias cotidianas da crianca pobre, que j& usa hogdes elementares da
matemética para sua sobrevivéncia®’ os jogos e brincadeiras, porque neles esta cont-
gurado o ludico, elemento constituinte da condi¢do de ser crianca. Como ja foi amg!
mente demonstrado na literatura psicol 6gica e pedagdgicd® a atividade |Gdica pode ser
uma importante via de acesso ao conhecimento escolar, pela dimensdo de prazer que
comporta.

Quando se analisa o contelido das atividades realizadas, observa-se que, enquanto
algumas professoras trabalham a matematica usando elementos |Udicos, outras dese
volvem atividades rotineiras e desinteressantes ou usam explicagfes incompletas e ins
ficientes a apreensdo do contetido pela classe:

“Inicialmente a professora pergunta aos alunos se eles lembram da ativi-
dade do dia anterior — soma. Em seguida pergunta quem trouxe o mate-
rial solicitado — tampa de garrafa, palitos, caixas de fosforos etc. A re-
presentacdo da soma € feita com esses materiais, com as cadeiras, com 0s
proprios alunos, com lapis e giz. A propor¢ao que a professora vai per-
guntando, em voz alta, os resultados da reunido dos elementos, estes sdo
colocados no quadro em forma de expressdes numéricas, construindo a
tabuada (Profé 284).

7 Carraher (1991), Carrahere Schliemann (1991).
% piaget (1978, p. 115-217), Vygotsky (1991, p. 105-118), Chateau (1987)
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“ A professora escreve no quadro os sinais = e ». Pergunta aos alunos o
nome e da exemplos. Escreve no quadro os sinais T e | e da exemplos.
Escreve os sinais > e < e ndo da exemplos. Depois solicita que os alunos
peguem o caderno de matematica (quem tem) para fazer o exercicio”

(Prof2 269).

“ A professora apresenta contelido de matemética — adicao, termos e si-
nais (em 10 minutos). Em seguida distribui os cadernos e passa tarefa
para casa no quadro de giz sobre adi¢do” (Profé 240).

Comparando-se as escolas rurais e urbanas, encontram-se diferencas apenas eme-
lacdo a dois tipos de atividades e ao periodo em que sdo desenvolvidas. Enquanto na
urbana a apresentacéo de contelido aparece nos dois periodos, na rural sb aparece no
primeiro e com um percentual menor. Ja anonitoramento de atividades é bem maior
nas escolas rurais, independentemente do periodo de aula (tabela 7).

Identificam-se também algumas diferengas quando se comparam as escolas pelo
tamanho. As grandes se destacam das pequenas e médias, que sdo bem semel hantes, em
termos da distribuicdo percentual das atividades desenvolvidas. Nas escolas grandes ha
énfase maior emtarefas de casa e apresentacdo de contelido. As atividades de leitura,
nessas escol as, tém uma ocorréncia mais baixa ainda que nas demais escol as (tabela 8).

Como ja vem sendo apontado em outros itens deste relatorio, ndo sdo registradasi€
ferencas importantes entre escol as estaduais e municipais (tabela 6).

Embora tenham sido poucos 0s registros na categoria de atividadegpraticas disci-
plinares, quando se analisam os registros de observacdo, encontram-se varias situactes
de punic¢do ao aluno durante a realizagéo de diferentes atividades:

“ A professora coloca um aluno de castigo olhando a parede engquanto os
demais respondem a exercicio sobre encontro consonantal escrito no
quadro” Profé 251).

“ A professora vai chamando os alunos, para escrever no quadro as le-
tras. Se 0 aluno errar ao escrever no quadro, a professora aplica o casti-
go de fazé-lo copiar numa folha de caderno inteira a letra que errou”
(Prof2 247).

4.3.3 Envolvimento dos alunos nas atividades

O que se pode concluir da andlise da tabela 9 é que, em geral, o envolvimento dos
alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula é alto, tanto no periodo de obse
vagdo anterior ao recreio quanto no periodo posterior. As menores médias de percent
ais de envolvimento ocorrem ematividades de leitura, ou durante o monitoramento de
atividades, principalmente apds o recreio. Interessante observar que a menor mediaer
gistrada ocorreu durantetempo livre, quando parece que as criancas ficam dispersas,
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talvez por falta de orientagdo ou de propostas de atividades por parte da professora.
Considerando-se que esse tempo livre é uma intercorréncia entre atividades e ndo um
tempo estabelecido dentro da rotina escolar para que os aunos realizem aquelas ativ
dades que mais gostariam de realizar, ele se constitui muito mais como um interruptor
do fluxo da aula e leva os alunos a se colocarem na espera de alguma orientagdo. A
falta de envolvimento dos alunos resulta, certamente, de uma cultura escolar que néo
estimula nem admite ainiciativa e a autonmia dos alunos em sala de aula.

Esses dados indicam que ndo € por falta de envolvimento dos alunos gque deixa de
ocorrer aprendizagem. O gque pode ser questionado € se esse envolvimento esta direct
nado para atividades que efetivamente conduzem & construcgéo de conhecimento escol ar
pelos alunos. Como as maiores médias de envolvimento foram encontradas entarefas
de casa e praticas disciplinares, pode-se perguntar também se esse envolvimento € uma
auténtica expresséo de participagdo dos alunos ou se € imposto pela natureza da ativ
dade, pela importancia que tem para as familias e na dindmica da sala de aula, ou ainda
se é produzido pelas normas coercitivas da escola no exercicio do seu papel domestae
dor.®

4.3.4 Materiais usados durante as aulas

A pouca diversidade de materiais e a regularidade com que alguns deles sdo usados
em qualquer tipo de escola é o que mais chama atencdo na andlise de tabela 12. Como
se poderia esperar, considerando-se os tipos de atividades mais realizados durante as
aulas, os materiais utilizados com maior fregiéncia sdoquadro-negro, caderno dos
alunos, folha avulsa e material preparado pelo professor. Cabe assinalar que o tipo
mais usual, dentre os prepaados pelo professor, € o exercicio mimeografado.

Os livros, de um modo geral, foram poucos usados. Tanto o do professor quanto o do
aluno apresentam médias muito baixas quanto ao tempo de utilizag&o, e os de literatura
sequer tiveram seu uso registrado. Se a ndo-utilizagdo dodivros de literatura pode ser
explicada pela sua quase inexisténcia nas salas de aula, 0 mesmo néo se pode afirmar em
relacdo aos livros do aluno e do professor. Como os dados foram coletados em plenog
riodo de implementag&o da palitica nacional do livro did&tico, deve-se questionar se essa
politica pode se limitar a distribuicdo de livros.

Foram bem pequenos os percentuais de utilizagdo de materiai previamente feitos
pelos alunos. Ao que parece, os trabalhos dos alunos, cuja presenca em sala de aula foi
registrada (item 4.1), ndo sao considerados como elementos i mportantes na continuéd
de das aulas, sendo realizados com um fim em si mesmos.

Varios estudos vém mostrando que uma condic¢&o essencial para que a escola supere
as formas tradicionais de ensino é a existéncia de uma variedade de materiai s instrugi
nais nas salas de aulas, disponiveis para 0 uso por professores e alunos independest
mente ou em pequenos grupos. Mudangas da qualidade da educacéo escolar supdem,
portanto, que sejam alteradas as condi¢des de infra-estrutura material das escolas e das

* varelae Alvares-Uria (1992, p. 68-69).
% Cuban (1992, p.115-127).
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salas de aula. Com base no que foi observado, pode-se concluir que ainda se estd muito
longe de alcangar os padrdes necessérios para um ensino de boa qualidade.

4.3.5 Interacoes

As interagBes em sala de aula foram registradas durante a segunda hora de obseiar
¢ao, no periodo anterior ao recreio, sendo 30 minutos dedicados as interagdes com foco
na professora e 30 minutos, as interagbes com foco nos alunos. Os dados |evantados
possibilitaram uma andlise dessas interagfes quanto ao tipo e quanto aos sujeitos ento
vidos.

Os resultados apresentados na tabela 10, na qual constam as médias de interagdo por
classe observada, sugerem tendéncia das professoras as interagfes individuais, prime
pal mente com os alunos do sexo masculino, e com toda a classe, sendo pouco fregime
tes as interagBes com pequenos grupos. Esses resultados sdo coerentes com o tipo de
organizagdo das salas de aula — na maioria, em fileiras, o que favorece um trabalho
centrado na professora e a predominancia de interagdes desta com os alunos individ
almente ou em conjunto.

Os tipos de interagBes mais comuns nas classes observadas foram agle disciplina,
com os aunos (meninos), e asde explicitagdo ou esclarecimento, com toda a classe.
Quando se analisam as interagBes com alunos e alunas, verifica-se que a professora:
terage mais com os alunos, qualquer que seja o tipo de interagdo que se considere.

Uma andlise databela 11 mostra que s80 0S meninos, em comparagdo com as men
nas, que apresentam a média mais baixa danteracfes de envolvimento nas atividades e
as médias mais atas desolicitagdes a professora. Ja as meninas solicitam menos da
professora, sdo mais envolvidas nas atividades e interagem mais com os colegas. Esse
dado pode estar relacionado com as diferencas de desempenho escolar entre meninos e
meninas. Os meninos apresentam maiores indices de repeténcia e média mais baixa no
teste (graficos 7 e 33).

A despeito do tipo de organizagdo das salas de aula e dos poucos registros de ativ
dades em pequenos grupos durante as observagdes, ainda assim os alunos, meninos e
meninas, apresentam medias altas de interagcbes com os colegas. Chama atengdo o fato
de que, nas poucas interagdes da professora com pequenos grupos, a média maior foi a
deinteracBes de disciplina.

A partir desses resultados, podem ser feitas algumas consideraces. Em primeirau
gar, deve-se levar em conta a importancia das interagdes professor-aluno e a assimetria
dos papéis que cada um desempenha na construgdo de significados, a proposito dos
contelidos culturais ja elaborados e que integram o curricul o escolar. Em segundo lugar,
deve-se considerar a funcéo socializadora da educacdo escolar>" o que supde a oca-
réncia de i nterc&dmbios comunicativos no trabal ho conjunto.

Os dados aqui apresentados sugerem uma dinémica de relagbes em sala de aula que
privilegia as interagdes professor-aluno, que ndo promove as trocas entre os aunos ou

1 Newmaan, Griffin e Cole (1989).
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até ndo as admite, ja que inibe a sua ocorréncia (interagdes de discipling). Quando se
analisa o contetido das atividades desenvolvidas em sala de aula, verifica-se que é mma
cante o estimulo & competicdo nas poucas ocorréncias de um trabal ho menos centrado
na professora.

Como j& se identificou no estudo-pilotoAvaliagdo do Beneficiario, realizado no es-
tado da Bahia® parece haver diferencas de expectativas em relacdo & escola entre -
fessores e alunos. Apenas 0s alunos expressaram ser a escola um lugar de “conhecer
pessoas’, “ter colegas e amigos’, “ aprender e ensinar coisas aos colegas’. E possivel
gue as médias altas encontradas nas interagdes de resisténcia ou ndo-envol vimento &t
bela 11) possam ser, em parte, explicitadas pelas tensdes resultantes dessas diferencas
de expectativas.

E evidente que as interacBes aluno-professor ndo substituem as interagdes professor-
aluno, mas ambas devem se constituir em caminhos convergentes para a promogéo da
aprendizagem escolar, da socializagéo e do desenvolvimento dos alunos.

4.4 O QUE DIZzEM AS PROFESSORAS DO SEU TRABALHO

A andlise da perspectiva das professoras sobre o seu préprio trabalho em sala de
aula foi apoiada nas respostas escritas a um questionério aberto, consideradas em te
mos de sua forma e contetido.

Quanto a forma, observou-se que a maioria das professoras descreve a sua aula ¢
talhando as atividades realizadas, e que menor parte apenas lista as atividades. Quando
se verifica se incluem alunos na descricdo da aula, encontram-se percentuais inferiores
a 45% (tabela 13), o que indica que a maioria deixa de se referir aos alunos como foco
principal de seu trabalho em sala de aula. Esses resultados ndo apresentam diferencas
a0 se considerar a dependéncia administrativa, a localizagdo ou o tamanho da escola.
No entanto, chama atencdo uma tendéncia ao detal hamento da descri¢o ser proporor
nalmente maior entre as professoras da zona rural, sendo também essas professoras as
que incluem menos os alunos na descri¢&o.

Considerando-se a forma de apresentacdo da escrita das professoras, observa-se que,
de um modo geral, apresenta-se organizada e legivel, a ndo ser em 13% dos casos, a
maioria destes entre as professoras de escol as urbanas.

Ainda em relagdo a forma, foram levantados o nimero de palavras usadas na destx
¢ao da aula e o nimero e tipo de erros cometidos.

Variando entre 18 e 145, a média de palavras ecritas® por professora, foi de 73, e a
média de erros, de 3,2. A propor¢do de erros por palavras escritas variou de 0% a 14%,
sendo que 46% das professoras situam-se na proporcéo de 1% a 6% de erros em relacdo
a0 numero de palavras escritas. Os dados apresentados na tabela 14 mostram baixos e
centuais de professoras que ndo cometeram nenhum erro, encontrando-se maior prope

%2 Op.Cit., p.42.
8 No levantamento do niimero de pal avras escritas foram consideradas as preposi gdes e os artigos.
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c30 de erros entre as professoras de escolas grandes. Dentre os tipos de errd$ identifica-
dos na sua escrita, 76% das professoras cometeram erros de sintaxe, 50%, erros morfo
gicos, e 36%, erros ortograficos (tabela 15).

Ainda que, aparentemente, a média de erros seja pequena, deve-se considerar ces
guinte: apenas um pequeno trecho (em média, 10 linhas) da escrita da professora foi
analisado; essa escrita descreve as atividades realizadas por ela propria durante uma
aula, e versa, portanto, sobre um contetido de seu dominio imediato; todas as profess
ras trabalham com classes de P série — alfabetizacéo; a professora constitui um dos
poucos referenciais da lingua-padréo para as criangas das camadas populares. Dessa
forma, o que parece ser pequeno pode ter um grande significado no processo de alfab
tizag&o das criangas, principalmente ao se considerar que foram cometidos erros &
mentares™ e que a maioria dos erros foram relativos & organizago légica do discurso e
a correta construcdo gramatical. Faz-se necessério, portanto, que esse problema sgja
melhor investigado para se ter uma dimensdo mais precisa do nivel de dominio dos
contetidos escolares pelas professoras; no caso da alfabetizag8o, o dominio da lingua-
padrdo. Alguns estudos vém mostrando que o dominio do conteldo pelo professor é
variavel decisiva no desempenho dos alunos®

Ainda em relagdo a maneira de descrever a sua aula (tabela 16), observou-se que a
maioria das professoras ndo a qualifica e, entre as que qualificam, quase todas o fazem
positivamente, com comentérios do tipo “ me senti bem na aula de hoje’, “a aula foi
muito boa”, “ fiquei muito satisfeita com a auld” etc. Como este tipo de resposta ndo foi
muito frequente, é possivel inferir um distanciamento emocional das professoras qua
do se referem ao seu préprio trabalho, apesar de se colocarem, bem mais do que cot

cam os alunes, como o foco central na descrigdo da aula.

Os aspectos produtivos mais mencionados pelas professoras foram relativos aon-
tetidos, procedimentos, envolvimento dos alunos e aprendizagem dos alunos. De acordo
com atabela 17, ndo se observam grandes diferencas, seja considerando-se 0s aspectos
gue tém como foco a professora, seja os que tém como foco os alunos. Somente entre as
professoras de escolas rurais e de escolas grandes encontra-se énfase maior nos prae
dimentos quando se referem aos aspectos produtivos da aula. Por outro lado, quando
apontam os aspectos ndo produtivos de sua aula, os resultados mostram claramentedt
bela 18) a tendéncia das professoras de atribuirem maior peso aalesempenho dos alu-
nos, citando raras vezes aatuagao da professora. Alguns exemplos sdo ilustrativos:

. ha hora do ditado porque alguns alunos ndo sabem escrever...”
(Prof2 225)

“ O problema sd0 as criancas pré-sildbicas que ainda ndo sabem escrever
as atividades do quadro” (Profé 226)

% Os erros foram classificados sem olediéncia a critérios lingifsticos rigorosos, tendo-se categorizado
0S seguintes tipos: ortogréficos (relativos a grafia de palavras), morfol égicos (concordancia verbal e
nominal, flexdo e acentuacdo); de sintaxe (organizacdo | 6gica, pontuagao, justaposi cao).

* Por exemplo, “lhe a historia’ em lugar de “li a histéria’.

% Mullens, Murnane e Willett (May 1996, p.139-157).
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“ Osalunos ndo se interessaram’ (Prof2 240)

“ Osalunos ndo gostam de ler” (Profé 246)

Esses e outros depoimentos mostram uma visao equivocada das professoras sobre o
seu papel em sala de aula. Ao que parece, elas tém a escola particular (onde hd uma série
de alfabetizacdo que antecede a B série) como modelo e esperam dos alunos um deger
penho que eles ndo podem apresentar — saber ler e escrever. Se, no estado da Bahia, é na
12 série que se da o primeiro contato da grande maioria das criangas pobres com a escola
(a pré-escola esta muito longe de ser universalizada no estado), € possivel que a diferenca
entre a expectativa idealizada das professoras e o nivel real de conhecimento escolar dos
alunos possa explicar, pelo menos em parte, os atos indices de repeténcia nas séries inic
ais do primeiro grau. A visdo apresentada pelas professoras sobre a responsabilidade dos
alunos na qualidade do tebalho escolar é diferente da que foi identificada no estudo-
piloto Educagao, Escola e Comunidade: avaliagdo do beneficiario no estado da Bahia,”
mas é compativel com a tendéncia, ja verificada em outros estudo® de culpar os alunos
pelo fracasso.

As respostas das professoras quanto as formas de verificagcdo da aprendizagem utit
zadas durante a aula (tabela 19) revelam um reconhecimento de que o produto de seu
trabalho se expressa no desempenho dos alunos. Por outro lado, quando se examinam
as respostas que se referem a envolvimento dos alunos, que ocorreram em freqiiéncias
altas, identifica-se um envolvimento de tipo reativo, que se expressa no prestar atencao,
atender as ordens, fazer tarefas em siléncio e de forma ordenada etc. Muito poucas pr
fessoras mencionaram os comentarios dos alunos sobre a aula como indicadores de
aprendizagem. Esses dados sugerem um funcionamento tipico das aulas em que o pr
fessor ainda € o elemento central e, embora a aprendizagem do aluno seja reconhecida
como produto do trabalho ali desenvolvido, suas expressfes de sentimentos parecem
nado ser consideradas e/ou estimuladas.

Questionadas a respeito dos materiais que auxiliam a aprendizagem dos aunos,us
cata € o tipo de material mais citado pelas professoras, seguindo-se material concreto. O
livro didatico, téo enfatizado nas politicas davec, em 1996, foram relativamente pouco
citados. Interessante assinalar que, nos registros de observagdo de sala de aula, trae
Ihos com sucatas séo pouco freqlientes (s6 13% dos casos). Houve também poucose-
gistros do uso de livro didatico, apesar de 70% dos alunos possuirem livros. Ainda que
as professoras quase ndo tenham mencionado o quadro-negro nas suas respostas, este
aparece como o material mais usado nas aul as observadas.

Outro ponto a se considerar € a pouca diversidade de materiais citados pelas prote
soras (tabela 20). Possivelmente habituadas as precéarias condices de trabalho (ver
itens que caracterizam as escolas e as salas de aula), essas professoras nem se atrevem a
pensar em novas aternativas. Video e televisdo, por exemplo, s6 foram citados por uma
professora, e computador sequer foi mencionado. Ser4 que as condicdes de trabalho e a
pobreza de material existente nas escolas sd permitem & professora a alternativa deos

5" Mullens, Murnane e Willett (May 1996, p. 57).
% Patto et alii (ago. 1981, p. 3-13), Brand&o (1985).
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nhar com sucata? E de onde viria a sucata se a quase totalidade das criangas de escola
publica é de familias pobres, cujo consumo é restrito e nas quais 0s eventuais descat
Vei's costumam ser reaprovétados?

Essa pobreza material das escolas é confirmada quando se levanta a origem do &
terial usado em sala de aula. Segundo as professoras, a maior parte é trazida pelos &
nos ou pela propria professora, mas principalmente pelos alunos (tabela 21). Ao que
tudo indica, a escola vem impondo as familias e as professoras que assumam um 6nus
gue ¢ do estado.

A respeito da orientagdo pedagdgica ao trabalho da professora (tabela 22), observa
se que a maioria informa receber orientagdo, principalmente nas escolas municipais e
nas escolas médias e grandes. Deve-se observar, porém, que, em um ndmero consi dér
vel de escolas, as professoras ndo recebem qualquer tipo de orientagdo para 0 seu &
balho em sala de aula. Chama atenc&o o reduzido nimero de professoras que recebe
orientacdo da propria escola, com excegdo das escolas grandes. A maioria diz receber
orientacdo da SEC ou em cursos, em geral oferecidos pelasec (tabela 23). Esses dados
revelam que o tipo de acompanhamento mais comum do trabalho pedagdgico é disa
ciado do cotidiano das escolas, ndo havendo, na maioria delas, um profissional respe
savel pela articulagdo e quaidade do trabalho ai desenvolvido.

Quanto a periodicidade da orientacdo pedagdgica (tabela 24), sdo mais freglentes a
quinzenal, a semanal e a anual, mas, a ndo ser no caso das escolas grandes, em que 43%
das professoras tém orientagdo semanal, 0s baixos percentuais indicam que o aconge
nhamento pedagdgico do trabalho do professor ainda é muito precario.

Necessario registrar que as respostas das professoras sobre essa questdo revel amri-
quietacdo em relacdo & qualidade do seu trabalho, reconhecem como insuficientes as
orientacBes recebidas e manifestam desgjo de que essa situaco possa mudar. Por
exemplo:

“ O acompanhamento pedagdgico é muito precario, sO acontece da parti-
cipacdo de algum curso extra vindo da sec. Deveria acontecer com mais
freqUiéncia, de forma direta dentro da escola, com uma pessoa capacitada
eorientada” (Prof2 236).

“ Ainda n&o considero suficiente a orientacéo recebida, levando em con-
sideracdo fatores varios que dificultam o desempenho de nossas funcbes’
(Prof2 284).

“Tento ler algum material, mas o tempo € pouco. Recebemos alguma ori-
entacdo da Supervisdo, mas preciso de mais embasamento para aplicar o
construtivismo na sala commeus alunos’ (Profé 277).

Algumas professoras fazem referéncia ao esforgo pessoal para superar dificuldades.
E digno de registro um niimero, ainda que pequeno, de professoras que buscam orieat
¢do com colegas, 0 que indica iniciativa e preocupacdo com a qualidade do seu trai
lho:
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“Eu e as colegas nos reunimos para fazermos plangjamento semanal. E
aproveitamos para trocar experiéncia de trabalho. A ajuda é essa. Uma
colega ajudando a outra. E pedindo orientaco divina. E assim que tra-
balhamos com as nossas criangas’ (Profé 225).

“Leio muito a revista Nova Escola, Ciéncia Hoje das Criancas, livros di-
daticos, troco experiéncias com colegas e conto com 0 meu esforgo”
(Prof2 232).

“ Desde que me formei, em 68, que o que sei e faco as vezes busco ajuda
emlivros, coisa que esté se tornando muito raro...” (Prof2 287).

4.5 O QUE DizEM AS OBSERVADORAS SOBRE O TRABALHO DAS PROFESSORAS

A tabela 25 mostra os percentuais de respostas avaliativas das observadoras sobre a
atuacdo das professoras durante as aulas. Na andlise dessas respostas foram encontradas
poucas diferencas entre as escolas, quando se considera sua localizagdo, dependéncia
administrativa ou tamanho.

Com relagéo a habilidade das professoras em manter o nivel de atencéo e organie
¢80 da classe, a maioria das respostas situa-se entre boa (44%) e média (46%).

O foco principal das professoras durante as aulas é apresentar contetido, seguindo-se
encorgjar os alunos. Esses dados indicam que, na avaliagéo das observadoras, as profe
soras estdo orientando sua conduta no sentido de conseguir que os alunos aprendam os
contetidos escolares. No entanto, a andlise da dindmica da sala de aula leva a questionar
em que medida elas o estdo conseguindo, em fungdo de suas condigdes pessoais e mat
riais de trabalho. A manutencdo da disciplina foi pouco mencionada pelas observadoras
como foco do trabalho das professoras, o que € coerente com o levantamento das atiiv
dades desenvolvidas em sala de aula, em que praticas disciplinares explicitas ocorreram
muito pouco (tabela 5). No entanto, quando séo analisados os dados qualitativos ref
rentes a descricdo das atividdes desenvolvidas (ver item 4.3.2 deste relatério), observa-
se a presenca de praticas disciplinares durante a realizagdo de diferentes atividades. O
registro quantitativo pode ter sido prejudicado por uma limitagdo do instrumento de
observagdo utilizado, que, como qualquer outro, dificilmente poderia dar conta de ga
tar toda a compl exidade esimultaneidade dos eventos que acontecem na sala de aula.

Quanto a estratégia da professora para checar o nivel de compreensdo da turma, o
mais comum € olhar as atividades que a classe realiza, seguindo-se perguntas aos &
nos. Essa forma de checar a compreensdo seria apropriada se a professora se detivesse
com um olhar mais cuidadoso sobre os trabalhos. Entretanto, segundo registros eed
poimentos das observadoras, esse olhar parece mais preocupado com o cumprimento ou
ndo da tarefa pelo aluno do que com o contetido do que foi produzido. Ele se caractér
za, portanto, como um fiscalizador que tem um fim em si mesmo, e ndo se constitui, de
fato, em momento de identificacdo das dificuldades e/ou dos avangos da turma. Aes
gunda estratégia — perguntas aos alunos — aparece numa freqtiéncia baixa, consiet
rando-se o seu significado no processo de construcéo do conhecimento.
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Assim, a forma de checar o nivel de compreenséo dos alunos é um aspecto da ai
¢ao das professoras que merece ser focalizado, tanto nos cursos de formag&o quanto nos
cursos de capacitacdo para 0 magistério.

Quando a professora nota que 0 auno ndo compreendeu, dois tipos de comportanme
tos sdo mais comuns. adapta a explicagdo ao aluno (38%) ou explica hovamente da e
ma forma (36%), sendo este tipo mais freqliente entre professoras de escolas rurais. O que
mais chama atengdo, no entanto, é que 26% das professoras ndo apresentam nenhuma
atitude aparente quando percebem que o auno ndo compreendeu. Juntando-se esse dado
com o anterior, pode-se supor que essas professoras tém pouco dominio do contetido do
trabalho pedagdgico, configurado, seja na dificuldade de apresentar 0 mesmo assunto ou
tema de forma diversa, seja na falta de atengdo aos indicios de que os alunos ndo compr
enderam sua explicagao.

Segundo as observadoras, a relacdo professora-alunos em sala de aula é, predoria
nantemente, atenciosa, mas distante (57%), ou apenas distante (23%). J& o tipo de ral
cionamento préximo e afetuoso so ocorreu em 20% dos casos. Esses resultados con-
boram os apresentados no item anterior, em que se constatou também distanciamento
emocional das professoras quando se referem ao seu proéprio trabalho. Esse distanet
mento, expresso no pouco envolvimento emocional em relacdo as atividades e atores
que fazem parte do préprio cotidiano, pode, é claro, ter influéncia negativa na sua aid
¢do e na relacdo do aluno com a escola que representam. Também pode ser conseqié
cia de uma série de circunstancias relacionadas com o préprio trabalho, a exemplo de:
acumulo de experiéncias mal-sucedidas, fracasso dos alunos, condi¢des de ensinoci
versas, falta de apoio ou orientag&o ao trabal ho, imposi¢cdo de model os pedagdgicos que
nao dominam e nos quais Ndo acredtam etc.

A forma de ensino das professoras foi classificada, principamente, como particig
tiva (55%), seguindo-se autoritaria (35%) e permissiva (10%). Isto pode significar que,
mesmo sem perguntas freqlientes da professora, 0s alunos tendem a participar das aulas,
haja vista o ato nivel de envolvimento encontrado na andlise da din@mica da sala de
aula

Cruzando-se a variavel forma de ensino com as demais apresentadas na tabela 25, re
contram-se os resultados descritos a seguir. As professoras cuja forma de ensino é partie
pativa revelam boa habilidade em manter o nivel de aten¢do da classe; o foco de sua aula
€ encorgjar os alunos; sua estratégia para checar a compreensao é olhar as atividades dos
alunos e fazer perguntas,; sdo as que mais adaptam a explicagdo ao aluno; e sdo as que
mai s apresentam rel acionamento proximo e afetuoso com a turma. As professoras class
ficadas como autoritérias evidenciam habilidade média em manter o nivel de atengdo da
classe; o foco de sua aula €, principalmente, manter a disciplina e apresentar conteldo;
sua estratégia mais comum para checar a compreensdo é ol har as atividades dos alunos; se
notam que o aluno ndo compreendeu, tendem a explicar da mesma forma ou néo apr
sentar qualquer atitude; relacionam-se com os alunos de forma atenciosa mas distante ou
apenas distante. JA as professoras cuja forma de ensino foi considerada permissiva ndo
revelam habilidade em manter o nivel de atengdo da classe; o foco da aula é a apreseat
¢do do conteldo; usam a estratégia de olhar as atividades ou nenhuma estratégia para
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checar a compreensdo dos alunos; ndo costumam tomar qualquer atitude se notam que o
aluno ndo compreendeu; tém um relacionamento distante com a turma.

Assim, considerando-se a consisténcia da avaliagdo do trabalho das professoras g
las observadoras, pode-se dizer que, a despeito das dificul dades pessoais e das precarias
condic¢Bes de ensino-aprendizagem, ha empenho em realizar um bom trabalho. O que se
pode questionar é se o tipo de trabalho desenvolvido leva em conta as caracteristicas e
condicBes da clientela que freqlienta a escola hoje e se atende as demandas do mundo
contemporaneo. Faz-se necessério promover condigdes para gque tanto o desejo de efis
nar bem das professoras quanto o desejo de aprender bem dos alunos possam ser efiet
vamente reali zados.

4.6 QUEM SAO 0S ALUNOS

Para caracterizar os 988 alunos incluidos no estudo, ou seja, aqueles que, em 1995,
cursaram a 12 série com a mesma professora observada em 1996, foram aplicados dois
instrumentos: questionario sobre o nivel socio-econdmico e teste de desempenho em
lingua portuguesa.

Os alunos situam-se na faixa etéria de 7 a 15 anos, encontrando-se a idade média de
9,5 anos, que reflete a distorgdo idade/série resultante de repeténcia, evasao temporaria
e ingresso tardio na escola. Quanto ao sexo, 52% sd0 homens e 48% sao mulheres. De
ses alunos, 51% freglientam escolas estaduais e 49%, municipais; 82% estédo em escolas
urbanas e 18%, em escolas rurais, 46% estdo em escolas pequenas, 43%, em escolas de
porte médio, e 11%, em escolas grandes.

4.6.1 Perfil s6cio-econ6bmico

A maioria dos alunos reside em casas com 6 comodos, em média (o nimero de:
modos varia de 1 a 10), e com 6 moradores, em média (o nimero de moradores varia de
2 a 15). O percentua das residéncias que tém luz elétrica e &gua corrente é de 91% e
81%, respectivamente. Embora a maioria tenha informado que o pa vive em casa
(56%), é grande o nimero dos que ndo tém o pai morando com a familia (44%).

A profiss@o do pai desses alunos foi classificada em 7 categorias, considerando-se,
em separado, os desempregados (5%) — aqueles que ndo desenvolvem qualquer ativ
dade remunerada. Dentre as categorias ocupacionais identificadas, apenas uma exige
nivel de qualificag8o/escolaridade maior —trabalhadores em profissdes técnicas e ar-
tisticas, professores, instrutores e assemelhados —; s6 2% dos pais foram classificados
nessa categoria. As demais sdo diferentes uma da outra, sobretudo pela natureza das
ocupagdes que representam, posto que o nivel de escolaridade/qualificagdo que essas
ocupagdes exigem ndo se diferenciam o suficiente para favorecer hierarquizagdo. ©
servou-se maior fregiéncia de pais que trabalham ematividades ligadas & construcao
civil, movimentagdo de cargas e descargas e de trabalhadores da producgao industrial,
operadores de maquinas, artifices, condutores de veicul os e assemelhados — 41%.
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Tomando-se a escolaridade da m&e como um indicador da ambiéncia cultural fam
liar dos alunos, verifica-se que 28% sdo anafabetas, 50% estudaram da & & 42 série,
21%, da 52 482 série, e apenas 1% chegou ao segundo grau.

Quando se toma outro indicador — existéncia de livros em casa — os dados res
lam que em 13% das residéncias ndo existe nenhum livro, em 39% hade 1 a5 livros e
em 48% ha mais de 5 livros. E provavel que estejam ai os livros didaticos que o proprio
aluno e/ou os irmaos recebem de programa doMec. O fato de serem ou néo livros d-
daticos determina a amplitude das informagdes, mas ndo reduz a importancia de sua
presenca, porque possibilitam o contato da crianga com materiais escritos. No entanto, €
muito pequena a presenca de livros na vida dessas criangas, seja ha familia, seja nase
cola, como ficou demonstrado.

Examinando-se os dados sobre a vida escolar dos alunos, verifica-se que a maioria
apresenta uma historia de repeténcia. Apenas 33% nunca repetiram o ano e 67% repet
ram de 1 a5 vezes a 22 série. O indice de repeténcia € um pouco maior entre os alunos
do sexo masculino — 54%. Em relagdo aidade, o que se pode constatar € que o inge
S0 na escola € tardio para um nimero consideravel de alunos, visto que, dos que nunca
repetiram o ano, 45% tém idade superior a 8 anos, e que, entre estes, 12% tém mais de
10 anos. H& casos de ndo-repetentes com 13, 14 e 15 anos de idade.

Quanto a freqliéncia as aulas, apenas 16% dos alunos informaram ndo ter faltado em
nenhum dia no Ultimo més. J& 56% faltaram de 1 a 5 dias, 5%, de 6 a 10 dias, 1%, mais
de 10 dias, e 22% n&o souberam informar. As razdes apontadas para as faltas foram:
doenca — 37%; trabalho doméstico — 9%; traba ho fora de casa — 6%; falta de vo-
tade deir a escola— 12%.

A grande maioria dos alunos realiza — 93% — algum tipo de trabalho fora dag
cola, ou seja, pequenos servicos, limpeza de casa, cozinhar, cuidar de irm&o menor etc.
Mas ndo sdo apenas atividades domésticas que eles realizam. Alguns informaram &
balhar fora de casa, diariamente, 4 horas ou mais — 10%, ou de 1 a 3 horas — 13%. A
atividade basica desenvolvida por esses alunos é a venda de colheita ou outra mercas
ria

Todos os dados aqui apresentados mostram que a clientela das escolas publicas g
quisadas é oriunda de familias pobres e de baixo nivel de escolaridade. Os alunos, em
geral, participam da familia com sua forc¢a de trabal ho, mas s&o pouco informados sobre
a vida dos pais. A dificuldade de se fazer o levantamento da ocupacgdo do pai, por
exemplo, deveu-se, na maioria das vezes, a informagdes vagas e incompletas fornecidas
pelos alunos. Parece que a escola, também, ndo informa adequadamente a crianga sobre
a sua vida escolar. Os dados de repeténcia tiveram de ser checados nas secretarias das
escolas porgque muitos alunos ndo revelaram conhecimento da sua prépria situacéo
como estudante. Parece, assim, que o lugar da crianga na familia e na escola ainda é
algo a ser discutido.

4.6.2 Desempenho no teste de lingua portuguesa
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As 51 questdes do teste de desempenho (em anexo) foram agrupadas em trés cet
gorias. leitura — reconhecimento de palavras, escrita — de letras, palavras e frases;
gramética — plural, antdnimo e classificag@o de palavras. Além disso, foi solicitada ao
aluno a escrita de seu nome, tendo-se apurado o desempenho nesse aspecto em termos
de: n8o consegue escrever, escreve SO 0 primeiro nome e escreve o home todo.

A média global obtida pelos alunos no teste foi de 24,7 pontos, de um méximo de
51. Mais da metade obteve de 21 a 40 pontos e, se apenas 13% fizeram mais de 40
pontos, 19% ndo ultrapassaram os 10 pontos. O percentual de acertos foi, em média,
48%.

O desempenho dos alunos varia muito a0 se comparar 0s repetentes e 0s ndo-
repetentes (gréfico 1); verifica-se tendéncia a ter melhor desempenho no teste para os
alunos néo-repetentes, o que contraria a suposi¢do de alguns pais, e até mesmo de pr
fessores, de que a repeténcia melhora o desempenho escolar. Se existem pesquisadores
gue defendem também essa posicdo, ha também os que consideram necessé&rio pensar
na repeténcia a partir do proprio contexto educacional em que ela ocorre. Essa questéo
val ser bem situada, por exemplo, em documento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (1IBGE)™ que discute ndo haver relacdo direta entre repeténcia e aprendie
gem.

Esse desempenho varia, também, de acordo com o tipo de questdes do teste. As
guestdes de leitura apresentaram 0 mais alto percentual de acertos — 62% em média,
seguindo-se as de escrita— 47% em média, e, por Ultimo, as de gramatica — 28% de
pontas, em media.

Esses resultados n&o surpreendem, considerando-se que o nivel de dificuldade das
guestdes € diferente, sendo as de leitura mais faceis e as de gramética, mais complexas.
O que surpreende € o fato de que alunos repetentes, com mais de um ano na escola e em
escolas em que predominam as atividades de escrita (ver item 4.3.2), ndo consigamed
sempenho melhor, pelo menos em escrita. Esse dado fortalece a suposicao de que as
atividades de escrita sdo realizadas de forma mecanica.

Causa surpresa também o fato de que nem todos 0s alunos conseguem escrever seu
préprio nome de maneira completa — 4% ndo conseguem escrevé-1o, 23% soO escrevem
0 primeiro nome e 73% escrevem o nome completo. Observa-se que 4% dos que ndo
sabem escrever 0 seu nome e 19% dos que SO conseguem escrever o primeiro nome néo
s80 repetentes e estdo na 2 série. A partir desses resultados pode-se questionar os cri¢-
rios adotados para a promogéo desses alunos para a 2 série. Ainda que a reducdo dos
indices de repeténcia seja meta estabel ecida pel mEC e por todas as secretarias de Edr-
cacdo, esta reducdo ndo se pode alcanga-la pela via da promogdo automatica e, sim,
pel o investimento na qualidade do ensino, de forma a assegurar o dominio das habilael
des bésicas de leitura e escrita. Esse dominio comega pela leitura e escrita do proprio
nome, tanto que se observa relagdo entre o desempenho no teste e a escrita do home
(ver gréfico 2).

® |BGE (1991).
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Ao se comparar 0 desempenho dos aunos no teste considerando-se a dependéncia
administrativa, alocalizag&o e o tamanho das escolas em que estudam, foram encong
das algumas diferencas. Como se pode observar nos gréficos 3, 4 e 5, alcangaram méd
as mais altas os alunos das escolas municipais, das escolas urbanas e das escolas gra
des. Esses resultados ndo podem ser explicados a partir dos dados obtidos por estedr
balho, dado que n&o foram encontradas diferencas importantes entre os tipos de escolas,
a ndo ser em relagdo as condicdes fisicas e materiais, que sdo melhores nas escolasm
banas e nas escolas grandes. O que conseguiu verificar foram diferencas discretas entre
as escolas quanto a repeténcia dos aunos, sendo os nimeros favoraveis as escolas
banas e & municipais.

E possivel que os alunos das regiées urbanas al cancem resultados melhores em fu
¢do do desafio que a vida na cidade impde ao individuo, em termos de sua iniciacdo no
mundo |etrado que a escol a representa.

O desempenho no teste ndo parece ter relacdo com a idade dos alunos, ao se tomar
essa varidvel isoladamente. Se foram encontradas médias mais atas entre alunos de 8 e
9 anos, também foram encontradas médias mais baixas entre os de 7 e 13 anos (grafico
6). Portanto, ndo é a idade cronol6gica que determina o desempenho escolar, mas um
conjunto de outros fatores, a ser examinado.

Ja a varidvel sexo mostra relagdo com o desempenho no teste, que foi mais faver
vel ao sexo feminind® (gréfico 7). Esse resultado confirma tendéncia identificada em
estudos realizados em vérios paises’ em que meninas apresentamperformance me-
Ihor, principalmente em linguagem e leitura. A predominancia de mulheres no ensino e
na administrac@o das escolas pode estar contribuindo para a produgdo de um padréo de
relagdes no contexto do qual as meninas circulam com maior facilidade do que os s
ninos. Nao se pode deixar de considerar também que a educagdo da mulher, em nossa
sociedade, ainda conduz a atitudes de submisséo, mais do que a do homem, o que pode
resultar em maior facilidade das meninas em se submeter as normas escolaré. Alguns
elementos da dindmica da sala de aula, ja examinados em item anterior, podem ajudar
nesta discussdo. Verificou-se, por exemplo, que as meninas, mais que 0S meninas, Ite
dem a solicitar menos da professora, a ser mais envolvidas nas atividades e a interagir
mais com os colegas. Pode-se supor que essas formas de interagcdo em sala de aula faw
recam as aprendizagens val orizadas pela ecola.

O fator escolaridade dos pais, seja tomado indiretamente pela profissdo do pai, seja
diretamente pelo nivel de escolaridade da mée, parece ter clara influéncia sobre oed
sempenho dos alunos no teste. Tomando-se, em primeiro lugar, a profissdo do pai pf
ram encontradas médias mais altas entre os alunos de pais cuja ocupacdo exige nivel
maior de qualificagdo e escolaridade:trabalhadores em profissdes técnicas e artisticas,
professores, instrutores e assemelhados. As peguenas diferencas observadas entre as
demais categorias de ocupacgdes correspondem a um certo nivelamento entre elas, ou
em termos da exigéncia de escolaridade ou de qualificago (gréfico 8). E importante

& Abramowicz (1995, p.13).
L Fuller et alii (Aug. 1994, p. 347-376).
%2 Rosemberg e Amado (1992, p. 62-74).
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ressaltar que as médias mais baixas de desempenho situam-se entre filhos de pais de
empregados. Tomando-se a escolaridade da mée, verifica-se que, quanto maior 0 seu
grau de educacdo escolar, mais alta a média de desempenho dos alunos no teste (grafico
9). Resultados muito semelhantes so encontrados se se relacionar a média do nimero
de vezes que 0 auno repetiu 0 ano e a profissao do pai ou a escolaridade da mée (gréf
cos 10 e 11).

Parece claro o papel desempenhado pelo ambiente familiar na relagdo da crianga
com a escola® Maior nivel de escolaridade dos pais, principalmente da mée, cria, na
familia, a possibilidade de maior envolvimento com o processo de escolarizagdo da ¢
anga. Ora, uma familia escolarizada tem mais condi¢bes de estimular, acompanhar e
avaliar a vida escolar do aluno do que uma ndo escolarizada, para quem o universo da
sala de aula é descontecido.

A presenca de livros e revistas na casa dos alunos, ainda que tenha sido muitoep
guena, tem relagcdo com o nivel de escolaridade da mée (gréfico 12) e com a média de
pontos obtida pelos alunos no teste (gréfico 13), o que vem corroborar os resultados
anteriores.

Na andlise do contexto familiar considerando-se a presenca ou auséncia do pai em
casa, os dados mostram-se contraditorios. Se a presenca paterna parece levar o aluno a
repetir o ano menor nimero de vezes, também leva a desempenho mais baixo no texto
(gréficos 14 e 15). E necessario, portanto, investigar mais a fundo a quest&o, com o uso
de tratamento estatistico mais sofisticado.

Da relagdo do desempenho no teste com o tipo e o nimero de horas de trabalho fora
da escola, verifica-se que, embora médias mais altas tenham sido al cangadas pelos &
nos que ndo trabalham, parece que ndo € o fato de trabalhar que interfere no desengp
nho, mas o tempo dedicado diariamente ao trabalho (gréficos 16 e 17). Sd0 exatamente
os alunos que trabalham 4 horas ou mais por dia — 0 que configura, possivelmente,
trabalho regular e de apoio & manutengdo da familia — que apresentam a média mais
baixa de desempenho no teste. Quanto ao trabalho doméstico, que parece fazer parte do
cotidiano das criangas pobres, ndo se apresenta relacdo clara com o desempenho, e as
diferencas encontradas podem estar relacionadas com outras varidveis. Por exemplo, a
média mais baixa foi encontrada entre os alunos que informaram cortar madeira, ativ
dade tipicamente rural e geralmente masculina. E possivel que esse desempenho esteja
relacionado mais com o fato de o0 aluno ser da zona rural e do sexo masculino do que
com o tipo de trabal ho doméstico.

O problema do trabalho infantil, concomitante ao estudo, pode ser visto de diferentes
perspectivas. Se pode propiciar ao auno diversidade de experiéncias, pode também sign
ficar sobrecarga, na medida em que a escola ndo valoriza essas experiéncias nem as rek
ciona com o conteido estudado em sala de aula. Além disso, o trabalho na infancia, se
imposto pela necessidade de sobrevivéncia, pode afastar o aluno de outras atividades pr
prias ao seu tempo de crianca e até impedi-lo de fazer os deveres de casa, t&o cobrados

% Anne e Berla (1994).
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pela escola. As conseqgiéncias dessa dupla jornada de atividades podem ser baixo ree
mento escolar, repeténcia e evasio.

A presenca do aluno na escola parece ser outra variavel relacionada com o rend
mento no teste. O gré&fico 18 mostra que o desempenho é melhor entre os alunos que
ndo faltam &s aulas e que a média diminui na medida em que aumenta o nimero delfa
tas. O resultado indica a importancia do tempo de permanéncia do aluno na escola
como fator que pode assegurar tanto a apropriacao dos contelidos tipicamente escolares
guanto o estabelecimento de relagbes interindividuais, tdo fundamentais no desenixo
vimento cognitivo. O estudo de Freita§* é um exemplo de pesquisa, realizada no Ba-
sil, que mostra a importancia da escolaridade regular na formag&o das estruturas dece
nhecimento.

Algumas varidveis ligadas ao trabalho da professora sero destacadas a seguir, pelo
fato de apresentarem relagdes com o nivel de desempenho dos alunos no teste.

Na andlise do trabalho das professoras a partir da avaliagdo que elas proprias fazem
de sua aula, verifica-se que os alunos daguelas que qualificam negativamente a aula
observada alcangcaram médias mais elevadas que os demais. Ocorre o contrério com as
gue qualificam positivamente a aula (gréficos 19 e 20). Esse resultado, a primeira vista,
parece incoerente. Contudo, um exame mais cuidadoso da questdo conduz a suposi¢ao
de que as professoras que qualificam negativamente a aula também sio capazes de
questionar seu proprio trabalho, reconhecer e apontar falhas, o que pode ser indicio de
atitude de inquietacdo e desejo de melhorar. Se aidéia é plausivel, entdo os resultados
nao sd0 incoerentes e sugerem que uma atitude critica do professor sobre o seu trabalho
pode ter consequiéncias no desempenho dos alunos.

O desempenho dos alunos no teste varia também em func¢éo da orientacdo peddy
gica ao trabalho da professora. Como se observa nos gréficos 21, 22 e 23, as médias sao
mais altas entre os alunos. das professoras que recebem orientagdo, das que recebem
orientacdo da escola e das que recebem orientacdo semanamente. As vantagens do
acompanhamento fregliente e continuo ao trabal ho docente por profissional que vive o
cotidiano da escola ficam, mais uma vez, evidenciadas.

Alguma relagcdo com o desempenho dos alunos aparece também se se considera o
nimero de atividades realizadas pelas professoras. Ainda que se deva levar em conta a
forma como as atividades foram desenvolvidas, os dados apresentados nos gréficos 24 e
25 sugerem que, sobretudo na primeira hora de aula (segmento 1), o desenvolvimento
de maior nimero de atividades pela professora favorece o desempenho dos alunos. e
tretanto, ndo ha concordancia entre os pesquisadore® quanto a essa relaggo. Se alguns
estudos encontram relagdo entre o desempenho dos alunos e a variedade e o0 nimero de
atividades realizadas pela professora, outros ndo a encontram, constituindo-se, assim,
guestdo a ser mel hor investigada.

O tempo total de aula — sua duragdo factual — parece ter forte influéncia no e
sempenho escolar. Como se verifica no gréfico 26, quanto maior o tempo empregado

% Freitag (1984).
® Fuller (1989, p. 12-19).
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em atividades em sala de aula, maior a média alcancada pelos alunos. Esse resultado
confirma estudos recentes que mostram que o tempo de permanéncia na escola € um
dos fatores importantes na aprendizagem, como j& se assinalou em itens anteriores.

Quanto ao uso dos livros didaticos em sala de aula, verifica-se que aos maiores pe
centuais de tempo de uso dos livros dos aunos correspondem médias mais atas no teste
(gréfico 27). Jdem relagdo ao uso do livro do professor os resultados ndo sdo muito claros
(gréfico 28). Chama atencdo que o uso prolongado do livro do professor (75% do tempo
de realizaco das atividades) esta associado com as médias mais baixas dos alunos. E
sivel que as professoras com baixo dominio dos contetidos de ensino, e que ndo tém o
habito ou tempo de preparar suas aulas, tendam a seguir rigidamente o livro didatico.
Como consequiéncia, as aulas podem ser pouco participativas e ndo gerar envolvimento e
aprendizagem por parte dos alunos.

Deve-se considerar que o livro didatico dos alunos foi usado, durante as obsera
¢Oes, em apenas 11% das aulas, embora parega ficar evidenciado neste resultado ser o
uso do livro fator importante na aprendizagem dos alunos.

Os gréficos 29 a 32 mostram alguma consisténcia entre o estilo de ensino identificado
pelas observadoras no comportamento das professoras em sala de aula e o desempenho
dos aunos no teste. Os resultados sdo favoraveis as professoras que tém habilidade em
manter o nivel de atengdo da classe, que colocam como foco da aula apresentar contelido
ou encorgjar 0s alunos, gque estabel ecem rel acionamento préximo e afetuoso com os ak
nos e que apresentam forma de ensino participativa. Esses dados sugerem que deternman
das caracteristicas da atuagdo do professor em sala de aula favorecem mais a aprendie
gem dos alunos do que outras. Contudo, ndo se pode deixar de considerar que tais caraet
risticas se expressam de maneiras diferentes em funcdo de quem sgja o protagonista da
acao docente, de quem sejam os alunos, da rede de relagdes que se estabelecem na escola
e na sala de aula e das condi¢des materiais de trabalho. Essa variabilidade torna dificil
definir-se um padr&o Unico de comportamento que caracterize um bom professor.

Analisando a evolucdo da pesquisa sobre os estilos de ensino e considerando aie
versidade de comportamento que constituem uma “boa prética’ docente, Montef®
comenta: “... Quem € um bom professor? Que faz um bom professor? (...) distintos en-
foques permitem distintas respostas (...) Em qualquer campo, € ambiguo o significado
do conceito de ‘dominio” profissional que definiria qualquer profissional como bom e
eficaz. Ambiguidade mais intensa, quando o campo carece de metas, de procedimentos
claros e usualmente aceitos, e quando ainda n&o foi produzido um forte consenso rela-
tivo ao seu significado, tal como se passa no ensino” .

5 PRINCIPAIS RESULTADOS

N&o se conseguiu, com este trabalho, encontrar todas as respostas sobre 0s proce
sos pedaglgi cos que ocorrem no interior das escolas e das salas de aula e seus multiplos

% Montero (1996).
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condicionantes. Contudo, consideradas a abrangéncia do estudo, a amplitude da an®
tra e a diversidade de instrumentos utilizados, foi possivel chegar a resultados que, ce
tamente, podem contribuir para elucidar esses processos e para orientar decisdes polit
cas voltadas para a melhoria da qualidade da educagéo escolar publica. Esses resuét
dos, bem como algumas recomendagdes deles resultantes, serdo aqui apresentados, de
forma sumarizada, com a expectativa de que sua divulgacdo e discussdo venham a m
tivar programas viaveis de ag6es no &mbito da educac¢&o fundamental.

POLITICAS DE EDUCACAO

Foi identificada convergéncia de metas e objetivos, pelo menos no plano do discu
so, em politicas publicas definidas para a educag&o bésica nos ambitos federal, estadual
e municipal. No entanto, a implementagdo dessas politicas nem sempre vem se fazendo
de forma articulada e solidaria. A relag@o dos municipios com o estado, por exemplo,
foi classificada, pela maioria dos secretarios de Educagdo como “ puramente burocrdt
ca’, “distante”, “ nenhuma relagdo” ou “dificil”. Segundo os secretérios, esse tipo de
relacdo dificulta a implementagdo de alguns projetos e a obtengdo dos resultados des
jados. Além disso, a educagdo escolar nos municipios sofre os efeitos da descontinuid
de politico-administrativa e da permanéncia de critérios partidérios ha admissao de pr
fissionais. Esse quadro tem, obviamente, suas repercussdes no funcionamento dasse
colas, no seu acesso aos beneficios dos projetos federais e estaduais e, consequiest
mente, no trabalho em sala de aula.

AS ESCOLAS E AS SALAS DE AULA

As escolas, em geral, funcionam nos trés turnos, mas poucas oferecem o primeiro
grau completo. O ensino esta organizado por séries, mas ha um nimero consideravel de
escolas que tém o ensino organizado por ciclos nas séries iniciais do primeiro grau, o
que contribui para “reduzir” os indices de repeténcia nessas séries. Praticamente ndo
existem mais classes especificas de alfabetizagdo, embora muitos professores trabal hem
com a expectativa de receber os alunos ja afabetizados na 2 série. A maioria das es-
colas funciona com um quadro de pessoal limitado e nédo dispbe, por exemplo, de um
profissional responsavel pela orientacdo das atividades pedag6gicas, o que dificulta,
ainda mais, o trabalho docente.

A estrutura fisica das escol as ndo oferece alternativas para as atividades de alunos e
professores, restringindo-as, em muitos casos, ao espago das salas de aulas. Estas, por
sua vez, nem sempre relinem as condig¢des fisicas minimas de trabalho — presenca de
janelas, de iluminagdo e de ventilagdo. Quase 50% dos prédios escolares apresenta def
ciéncias quanto a manutencao e limpeza e um ndmero consideravel encontra-se emse
tado precério ou drastico.
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A disponibilidade de equipamentos de apoio ao trabalho pedagdgico nas escolas é
reduzida, o que limita, ainda mais, as possibilidades de diversificacdo das atividades de
end no-aprendizagem.

As condi¢Bes materiais das salas de aula sdo de uma pobreza impressionante. Ha
salas em que faltam carteiras para todos os alunos ou para o professor, h4 uma sala que
ndo tem quadro-negro e até o giz nem sempre esta disponivel. Bem poucas sdo as salas
gue tém materiai s relacionados com a vida e eventos, mapas ou outros materiais, a ndo
ser 0s preparados pela professora ou pelos aunos. Os livros, téo importantes no prose
so de escolarizacdo, também ndo estdo presentes nas salas de aula, nem nas escalas,
posto que, em geral, ndo tém biblioteca. Ja os livros didéticos (que nem todas as escolas
ou todos os alunos receberam) tém sido pouco usados nas atividades da professora com
aclasse.

As condicOes fisicas, materiais e de apoio ao trabalho docente permitem até imag
nar-se que, em algumas escolas e em muitas salas de aula, acontecer a aprendizagem do
contetdo escolar € um milagre.

AS PROFESSORAS

A grande maioria das professoras tem mais de 35 anos, € de cor preta ou parda, é
casada, integra familia do tipo nuclear completa e declarou renda familiar de 1 a 6 s
rios minimos. Mais da metade, além de ser professora de @ série, desempenha outro
cargo ou fungdo na mesma escola, ou trabalha em outra escola, ou ainda tem outra ae
pacdo (manicure, vendedora, lavradora, sorveteira etc). Todas cursaram o segundo
grau-magistério e a maioria tem mais de 10 anos de servico.

Os ALUNOS

Em geral, os alunos s&o oriundos de familias pobres. As ocupagdes de seus pais éx
gem baixo nivel de qualificacao/escolaridade. Também é muito baixo o nivel de escet
ridade das mées.

A grande maioria dos alunos tem uma histéria de repeténcia escolar nadlsérie. O
ingresso desses alunos na escola foi, em muitos casos, tardio. Quase todos trabal ham
além de estudar, em atividades domésticas ou em atividades que ocupam até 4 horas ou
mais de seu tempo diario. Os alunos, em geral, participam da familia com sua forga de
trabalho, mas sdo pouco informados sobre a vida dos pais. Também a escola ndo infi
ma adequadamente a crianga sobre sua vida escolar, j& que muitos ndo revelarama
nhecimento de sua prépria situagdo como estudante. Parece, assim, que o lugar da ier
anca na familia e na escola ainda é algo a ser discutido.

DINAVICA DO TRABALHO EM SALA DE AULA
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As professoras realizam uma média de 3 atividades no primeiro periodo de aula,
sendo mais comuns as atividades de rotina, escrita, apresentacéo de contelido e leitura.
No segundo periodo, apos o recreio, sdo realizadas, em média, 2 atividades, sendo mais
comuns tarefas de casa, monitoramento de atividades e matemética. Ao maior nimero
de atividades realizadas pelas professoras corresponderam médias mais altas de dese-
penho dos alunos no teste. Considerando-se 0 tempo empregado no desenvolvimento
das atividades, os dados revelaram a escrita como a atividade predominante nas aulas,
seja sob a forma de copia ou ditado, seja sob a forma de tarefas de casa.

Encontrou-se baixa freqiiéncia e pequeno percentual de tempo empregado nas ativ
dades de leitura e média de envolvimento menor dos alunos nessa atividade do que nas
demais, j& que, em geral, é feita de forma pouco atraente e, em alguns casos, utilizada
como mecanismo de puni¢do dos alunos. Assim, a leitura aparece como atividadees
cundéria, o que surpreende pelo fato de se tratarem de classes de afabetizagdo. A e
tematica e os jogos e brincadeiras foram atividades pouco enfatizadas em sala de aula,
apesar de poderem constituir-se em uma via de integragdo entre a vida da crianga e o
contetido escolar. As praticas disciplinares foram pouco registradas, isoladamente, mas
s80 comuns as situagBes em que, de maneira sutil ou mesmo explicita, a professoraer
corre & puni¢do dos alunos dirante a realizagdo de outras atividades.

O tempo médio oficial de duracdo das aulas € de 3 horas e 45 minutos, incluindo-se
ai o intervalo do recreio que, em alguns casos, dura até 40 minutos. Se esse tempo ja
pode ser considerado pequeno, o tempo factual € menor ainda: 3 horas e 8 minutospi
cluido o intervalo. Foram identificadas diferencas quanto & utilizacdo do tempo entre os
periodos anterior e posterior ao recreio: a antecipagdo do final da aula € mais fregliente
do que os atrasos no seu inicio.

Ainda gue o tempo de aula ndo possa ser tomado, isoladamente, como um preditor
de aprendizagem, ndo se pode deixar de considerar as consequiéncias da perda ou mau
uso do tempo escolar, principa mente para as criangas pobres. Para essas criangas a®e
cola é um dos poucos espagos, sendo o Unico, que Ihes da oportunidade de contato com
0 conhecimento sistematizado, além de propiciar interacbes com pares, tdo fundanme
tais no processo de socializagéo.

A importéncia do tempo de aula vai ser confirmada ao se verificar que, quanto nia
or o tempo empregado pela professora em atividades de sala de aula, maior a média
alcancada por seus alunos no teste de desempenho. Essa importancia serd confirmada
também pelo fato de que o desempenho no teste € melhor entre os alunos que néolfa
tam as aulas e que a média diminui na medida em que aumenta o nimero de faltas.

Os resultados sugerem que reduzir o tempo escolar significa reduzir a oportunidade
de aprendizagem, seja de contelidos académicos, seja de contetidos sdcio-culturais.

O nivel de envolvimento dos alunos nas aulas, em geral, é alto e varia segundo a
natureza das atividades desenvolvidas. Com a predominancia das atividades de escrita,
um alto percentual de envolvimento nem sempre pode ser considerado auténticaxe
pressdo de engajamento, mas participagcdo imposta pela natureza da atividade e pela
dindmica de trakalho em sala de aula.
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Os materiais usados nas aulas ndo variam muito de uma escola para outra. Os mais
comuns sdo o quadro-negro, o caderno dos alunos, afolha avulsa e o exercicio mimeoge
fado, o que é coerente com a énfase nas atividades de escrita. O uso de livros foi restrito
a0 didatico e houve poucos registros de seu uso durante as aulas. A pequena variedade de
materiais usados nas aulas reflete, certamente, a pobreza material das escolas e das sdas
de aula. Reflete também a visdo limitada das professoras sobre os materiais que maiaa
xiliam a aprendizagem dos aunos, ou porgue ndo os conhecem, ou porque sabem dank
possi bilidade de té-los dponiveis.

A maior parte dos materiais usados em sala de aula é, segundo as professoras, tréz
da por ela mesma ou, principalmente, pelos alunos. Ao que tudo indica, a escassez de
material nas escolas € tao grande que esta obrigando as professoras, que ganham pouco,
e as familias, que s8o pobres, a assumirem um 6nus que é do Estado. Importante se
saltar que a perda de tempo nas aulas € provocada, em muitos casos, pela falta de mat
rial, e se essa perda tem consequiéncias no desempenho dos alunos, a falta de material
também tem.

A andlise das interacbes mostra tendéncia das professoras a interagir com os alunos
individual mente, principalmente os meninos e no sentido de disciplinar, ou com toda a
classe, para dar explicagdes ou esclarecimentos. Esse resultado é compativel com o tipo
de organizag8o espacial das carteiras na sala de aula — em fileiras. Como h& poucos
registros de atividades em pequenos grupos durante as aulas, as interagdes nesses gr
pos foram pouco freqlientes e, quando ocorreram, foram principa mente para discipl
nar. Os dados sugerem, portanto, um estilo de ensino coletivizado e centrado na prase
sora.

Em qualquer tipo de interagdo considerado, sd0 0s meninos, em relagdo as meninas,
gue interagem mais com a professora, seja porgque ela se dirige a eles com maior
guéncia, seja porque é mais solicitada por eles. Ja as meninas apresentam média mais
alta de envolvimento nas atividades e interagem mais com os colegas. O resultado esta,
possivelmente, relacionado com as diferencas de desempenho escolar entre meninos e
meninas, j& amplamente evidenciado em muitas pesquisas, inclusive nesta.

O QUE DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE O SEU TRABALHO

As professoras se colocam como foco central das atividades em sala de aula. Sori-
cluem os alunos nas suas respostas quando se referem as formas de verificagdo da
aprendizagem e aos aspectos produtivos e ndo produtivos da aula. Quando apontam os
produtivos, dividem a responsabilidade com os alunos. Quando se referem aos ndo pr
dutivos, a tendéncia é atribuir um peso maior ao desempenho dos alunos, com raras
citagBes de sua propria atuagdo. Esses resultados ndo confirmam os encontrados pelo
estudo-piloto Educacgéo, Escola e Comunidade: avaliagao do beneficiario no estado da
Bahia, mas é compativel com a tendéncia, ja verificada em outros estudos, de respoias
bilizar os alunos pela baixa qualidade do trabalho escolar.
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As professoras apresentam visdo equivocada do papel que devem desempenhar em
classes de 12 série, que, na Bahia, sdo classes de iniciagdo dos alunos nos processos de
leitura e escrita. Revelam a expectativa de que seus alunos j& estejam alfabetizados ao
ingressarem na 2 série. E possivel que a diferenca entre a expectativa idealizada das
professoras e o nivel real de desempenho de seus alunos possa explicar, pelo menos em
parte, os altos indices de repeténcia nas sériesiniciais do primeiro graul.

O acompanhamento ao trabal ho das professoras é precério, ja que, em um ndmero
consideravel de escolas, elas afirmam ndo receber qualquer tipo de orientagdo, e a
grande maioria ndo recebe orientacdo de profissional da propria escola. Ainda que a
participacdo em cursos, encontros, seminé&rios etc., sgja importante na formagdo, ndo
substitui a orientacdo continua e articulada com o cotidiano da escola. As professoras
manifestaram inqui etagdo quanto a qualidade de seu trabal ho, reconheceram como s
ficientes as orientacOes reehidas e revelaram desej o de que essa situagdo possa mudar.

A importancia da orientacdo pedagdgica é confirmada quando se verifica que as médias
no teste de desempenho dos alunos sdo mais altas entre as professoras que recebem oriest
¢a0, que recebem orientacdo da escola e que a recebem semana mente.

O QUE DIZEM AS OBSERVADORAS DO TRABALHO DA PROFESSORA

A avaliaco feita pelas observadoras do trabalho em sala de aula mostrou-se co-
sistente na identificagdo de caracteristicas da atuagdo da professora que favorecem a
aprendizagem dos alunos.

E importante ressaltar que essas caracteristicas se expressaram de maneira diferente
guando da andlise do contetido das aulas. Essa variabilidade torna dificil definir-se um
padrdo Unico de comportamentos que caracteriza o bom professor, mas foi possivel
identificar algumas caracteristicas que favorecem mais a aprendizagem dos aunos do
gue outras. Apresentaram medias mais atas no teste os alunos das professoras que tém
habilidade em manter o nivel de atencdo da classe, que colocam como foco da aula
apresentar contelido ou encorgjar os aunos, que estabel ecem relacionamento proximo e
afetuoso com os alunos e que apresentam forma de ensino participativa.

DESEMPENHO DOS ALUNOS NO TESTE DE LINGUA PORTUGUESA

A média global alcangada pelos alunos no teste foi de 24,7 pontos, de um méximo
de 51 pontos, o que pode ser considerado um bom resultado, tendo em vista 0 nimero
de repetentes identificados entre eles.

Causou surpresa o fato de nem todos os alunos conseguirem escrever seu proprio
nome compl eto, a despeito de muitos ja terem mais de dois anos de escola e estarem na
22 érie e apesar de ser a escrita atividade predominante nas aulas. 1sso leva a quest
nar os critérios de promogao adotados e 0 modo como a escrita vem sendo trabal hada.
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Foram identificadas rel agBes entre as médias obtidas no teste e varidveis de natureza
extra-escolar e intra-escolar. Apresentaram médias mais altas os alunos cujos pais tém
maior nivel de escolaridade, que sdo do sexo feminino, que tém maior nimero de livros
em casa, que ndo trabalham além de estudar ou que traba ham menos de 4 horas diarias,
e gque faltam menos a escola. Por outro lado, apresentaram melhor desempenho os af
nos das professoras que recebem orientacdo pedagdgica, semanal e da escola; que red
zam maior variedade de atividades em sala de aula; que apresentam maior tempo fagt
al de aula; e que usam por mais tempo o livro dos alunos durante as atividades.

LOCALIZACAO, DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E TAMANHO DAS ESCOLAS

As comparagdes entre os tipos de escolas ndo evidenciaram diferengas marcantes,
sobretudo entre as estaduais e municipais. Em geral, os resultados sé@o mais favoraveis
as escolas grandes e as urbanas, exatamente as gque apresentam mel hores condicbes de
funcionamento que as demais. Ja as condicOes materiais das salas de aula séo sem
Ilhantes em qualquer tipo de escola. O desempenho no teste de lingua portuguesa foi
melhor entre os alunos das escolas grandes, das urbanas e das municipais. E possivel
que esses resultados estejam rel acionados com as exigéncias da urbanizagdo (as escolas
grandes sao todas urkanas) ou com o tempo factual de aula (maior entre as municipais).
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6 RECOMENDACOES

Formular e implementar politicas de educacdo federais, estaduais e municipais
de maneira articulada e solidaria, na perspectiva de assegurar racionalidade na
aplicacdo de recursos, viabilidade na execugéo dos programas e produgdo dee-
sultados;

Substituir critérios politico-partidérios na admissdo dos profissionais de edwe
¢ao por critérios apoiados na competéncia, para que o trabalho escolar ndo sofra
os efeitos da descontinuidade administrativa e do despreparo profissional;

Criar mecanismos que garantam a chegada da maior parte dos recursos invest
dos em educagdo, efetivamente, as escolas e as salas de aula, reduzindo-se os
gastos de atividades intermediarias;

Construir ou reformar as escolas a partir de critérios pedagdgicos para assegurar
condi¢des fisicas adequadas e espacos para a realizagdo de atividades diversif
cadas,

Prover as escolas de equipamentos e materiais de forma a ampliar as possikiH
dades de trabal ho pedagdgico;

Instalar bibliotecas em todas as escolas, prové-las de um acervo literério infia
to-juvenil e estimular a cultura de uso da biblioteca no cotidiano da escola;

Desenvolver, nas escolas, a cultura de utilizagdo rotineira de novas tecnologias
disponiveis para o trabal ho pedagdgico;

Distribuir livros didéticos a todos os alunos em todas as escolas antes do inicio
do ano letivo e orientar os professores quanto ao seu Uso;

Garantir aos professores acompanhamento continuo do trabal ho pedagdgico por
profissional que atue na prépria escola;

Promover cursos regulares e continuados de capacitagdo em servico, que &
nham a favorecer o dominio, pelos professores, dos contelidos escolares e do
contetido do trabalho pedagdgico;

Avaliar e acompanhar os efeitos, no trabal ho escolar, dos cursos de capacitacao;

Investir na transformac&o dos cursos de formag&o de profissionais em educacéo
nos niveis de segundo e terceiro graus;

Definir, com clareza, o lugar da alfabetizaco na escola para as criancas das
camadas populares e preparar professores para assumirem competentemente seu
papel de alfabetizador;

Assegurar um tempo efetivo ndo inferior a quatro horas diérias de aula e tornar
obrigatorio o periodo de recreio;
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Criar, nas escolas, mecanismos de informagdo aos alunos sobre a sua prépria
condicdo de estudante, seus progressos e dificul dades;

Assegurar salarios dignos aos professores,

Estimular o regime de trabalho de 40 horas semanais com dedicagéo exclusiva
aos professores de primeiro grau, com recompensas salariais, a fim de fortalecer
0sS seus vinculos com a escol g;

Divulgar amplamente os estudos realizados sobre a escola e a sala de aula, para
gue seus resultados possam ser considerados em cursos de formagdo e capacit
¢do de professores, assegurando-se assim que eles tenham impacto sobre o &
balho em sala de aula.
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ANEXO |

PLANO AMOSTRAL

O desenho de amostragem contempla duas partes: o processo de selecéo, que define
as regras e operagdes por meio dos quais uma parte das unidades que compdem o in
verso alvo sob estudo sdo incluidas na amostra, e 0 processo de estimagdo, que permite
o calculo do erro amostral. O plano amostral em questdo contemplaré apenas a primeira
parte, ja que a pesquisa a ser desenvolvida é, essencial mente, qualitativa.

UNIVERSO ALVO E CADASTRO

O universo a ser estudo, definido por especialistas em educacéo do Projeto Norde
te, sdo as escolas de primeiro grau de municipios localizados a uma distancia de até 200
( duzentos) quilémetros das capitais dos estados da Bahia e do Ceara. Foi estabelecido
gue o estudo deveria levar em consideracdo as diferencgas existentes entre escola rurais
e urbanas.

A construcdo do universo avo da pesquisa foi baseada nos cadastros de escolas de
primeiro grau do SEEC/MEC para cada um dos estados, referente ao ano de 1994. Os
dados disponiveis eram:

a Identificacdo

a Cadigo doiBGE

a Nome do Estabelecimento

a Endereco

a Condicdo de Funcionamento

a Tipo de Dependéncia Administrativa (Federal, Estadual, etc. )
a Localizaggo ( Urbana, Rural )

a TipodeEnsino ( Pré Escola,  Grau, 2° Grau, etc.)
a Numero de Alunos no Pré- Escola

a Nimero de Alunos no ° Grau de 1 a4* Série

a Nimero de Alunos no ° Grau de 4 a8 Série

a Numero de Alunos no 2 Grau

AMOSTRAGEM

63



SERIE ESTUDOS

Tendo em vista a otimizag&o dos recursos do projeto, foi adotada a amostragem em
duas etapas: na primeira, seriam contemplados os municipio; na segunda fase, escola
seriam amostradas em cada municipio selecionado na primeira etapa.

Além disso, considerando-se a grande variabilidade entre municipios em termos de
populagdo e de nimero de matriculas nas escola de primeiro grau, decidiu-se que os
municipios deveriam ser classificados segundo o percentual de atendimento ou taxa de
cobertura, isto € a propor¢do de alunos matriculados no primeiro grau em relacdo ag
pulag&o de criangas em idade escolar — 7 a 14 anos — residentes naquele municipio. Este
indicador foi construido com os dados disponibilizados peloBGE — Censo de 91. Defi-
niram-se as seguintes categorias:

a Atendimento alto ( acima de 90% de cobertura)
a Atendimento médio (de 65% a 90% de cobertura)
a Atendimento baixo ( abaixo de 65% de cobertura)

Num primeiro momento, considerou — se também uma categorizagdo das escolas
segundo algum critério de qualidade. Imaginando que escolas ruins apresentam indices
de repeténcialreprovacdo superiores aos de escola boas, um indicador de qualidade
poderia ser o indice de aprovacdo de alunos. Esta medida foi definida como a razéo
entre o nimero de aprovados na primeira série, entdo ,estratificada por localizagdo e
indice de aprovacao, conforme descrito a seguir:

i? zona urbana com alto indice de aprovacao,
ii? zona urbana com baixo indice de aprovagao,
iii? zona rural com alto indice de aprovagdo e
iv? zonarural com baixo indice de aprovagéo.

O ndmero de municipios e o tamanho da amostra foram definidosa priori, em 10 —
incluindo as capitais — e 40, respectivamente, para cada um dos estados. Em cada ta
nicipio, as escola seriam estratificadas segundo localizagéo e indice de aprovacdo, e de
cada um desses estratos seria retirada uma amostra al eatoria.

A alocagdo da amostra nos diversos estratos seria feita privilegiando-se escola da
zona urbana e com alto indice aprovagdo na primeira série. Esse deshal anceamento
deve-se aos seguintes argumentos:

a escolas da zona urbana tém um namero muito maior de alunos do que as da zona

rural;

a de acordo com técnicos do projeto, boas escolas sdo as que tém maior potencial

de contribui¢do para este estudo.

Com esse esquema amostral, procedeu-se a selegdo das amostras nos dois estados.
As composi¢Oes das amostras estdo mostradas nos quadros 1 e 2. As amostras estariam
espal hadas em dez municipios, incluindo-se as capitais, previamente estratificados por
atendimento.

QUADRO 1
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Constituicdo da Amostra para a Bahia

Zona
Aprovagdo Urbana Rural Tota
Alta 18 9 27
Baixa 7 6 13
Total 25 15 40
QUADRO 2
Constituicdo da Amostra para o Ceara
Zona
Aprovagdo Urbana Rural Tota
Alta 19 6 25
Baixa 9 6 15
Tota 28 12 40

Posteriormente, no entanto, problemas no trabalho de campo causaram diminuigdo
no nimero de municipios amostrados e abandono da classificagdo segundo o indice de
aprovagdo, sendo a estratificagdo construida levando-se em conta somente a localizag&o
da escola.

Na secéo seguinte, além dos calculos dos fatores de expansdo, estdo apresentadas
também as amostras observadas. No que se segue, considerou- se que em todas as et
pas a amostra foi tomada de forma aleat6ria simples.

FATORES DE EXPANSAO

Os fatores de expansdo ou pesos associados a cada escola amostrada séo, em uma
primeira aproximagao, o inverso da fragdo amostral. Nesse caso, convém lembrar que a
amostragem foi feita em etapas. Além disso, em cada municipio, as escolas sdo classH
cadas segundo a localizagdo, compondo dois estratos: zona urbana e zonarural.

Para facilitar a leitura, ser& necessario estabelecer uma notacdo adequada Denat
mos por k =1,2,3, os atendimentos alto, médio e baixo, respectivamente, e poriym a
observagdo feito nai-ésima escola doh-ésimo estrato dom-ésimo municipio dak-ésima
sub-populagdo. Os parénteses retratam a nogdo de embutimento ou hierarquia existente
nos dados. Denotamos, ainda pormg 0 nimero de municipios selecionados do rol dos
My municipios — também chamados conglomerados — da sub-popul agéd, por Nimg € N
hmk) 0S tamanhos, respectivamente, de amostra e universo do estratd no municipiom
na sub-populagdo k e, finalmente, por N.mq) 0 total de escola no municipio m da k-
€sima sub-popul agéo.

Parak = 1,2,3, a fragdo amostral é dada por: m/My. Nos estratos do municipiom
(k), afracéo amostral € igual anym.Nnmk . Dessa forma, o peso associado a cada escola
amostrada é dado por:
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1

em que ¢ é uma constante utilizada de forma a garantir que a soma dos pesos em
cada estrato ndo exceda o seu tamanho.

A seguir estéo os calculos dos pesos para cada estado separadamente.

BAHIA

Para a Bahia , foram considerados 120 municipios a uma distancia de até 200 qui+
metros de Salvador, cuja lista se encontra no apéndice 1. A classificagdo segundo o ate
dimento do universo e da amostrada est4 mostrada no quadro 3 abai xo.

QUADRO 3
Municipio segundo o atendimento
Atendimento(K) My my
Alto 59 1
Médio 48 6
Baixo 13 1
Tota 120 8

O quadro 4 maostra 0 nimero de escolas dos municipio que constituiram a amostraes
gundo localizag&o, bem como os tamanhos dos universos e das amostras.

QUADRO 4
Escola por municipios da amostra
Localizacdo
Municipio Urbana Rural
N.m Nm N N

Salvador 781 8 1 0
Alagoinhas 86 6 56 1
Itaparica 8 2 7 1
Sto. Antonio de Jesus 53 4 48 1
Séo Filipe 8 1 61 2
S. Gongalo dos Campos 13 3 36
S. Sebasti&o do Passé 20 5 33 0
Sim@es Filho 39 4 14

Total 1008 33 256 8

Observe—se que, no esquemainicial, 37,5% da amostra seriam compostos por ess
las rurais, mas na amostra levantada esse percentua € de apenas 19% Procedendo-se
aos célculos, como foi descrito, obtém-se os pesos mostrados no quadro 5, apéndice 2,
mantidos conforme enviado por técnicos da Bahia.
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Municipio Peso
Escola Urbana Escola Rural
Salvador 98 0
Alagoinhas 39 935
Itaparica 11 117
Sto. Antonio de Jesus 36 801
Sdo Filipe 279 286
S. Gongalo dos Campos 12 300
S. Sebastido do Passé 11 0
Simdes Filho 279 1847
Apéndice 1

Universo de municipios da Bahia considerados neste estudo

1.Acajutiba 2.AguaFria

3. Alagoinhas 4. Amargosa

5. Amélia Rodrigues 6. Anguera

7. Aporé 8. Araci

9.Aramari 10. Aratuipe

11. Aurelino Leal 12. Biritinga

13. Bom Jesus da Lapa 14. BrejGes

15. Cachoeira 16. Cairu

17. Camacgari 18. Camamu

19. Camacan 20. Candeal

21. Candeias 22. Cardeal Silva

23. Castro Alves 24. Catu

25. Conceicao do Almeida

27. Conceicéo da Feira
29. Coragdo de Maria
31. Cruz das Almas
33. Dias D' Avila

35. Elisio Medrado

37. Esplanada

39. Gandu

41. Gov. Mangabeira
43. Ibirapitanga

26. Conceicéo do Coaité
28. Conceicdo do Jacuipe
30. Cravolandia

32. Crisopalis

34. D. Macedo Costa

36. Entre Rios

38. Feira de Santana

40. Gongogi

42. lagu

44, |birataia
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45,
47.
49,
51.
53.
55.
57.
59.
61.
63.
65.
67.
69.
71.
73.
75.
77.
79.
81.
83.
85.
87.
89.
91.
93.
95.
97.
99.

Inhambupé
Ipira

Irara

Itacaré

Itaparica
Itaquara

Itirucu
Jaguaquara
Jandaira
Jiquirica

Laje

Madre de Deus
Maral

Milagres
Muritiba
Nazaré

Nova Soure
Ouricangas
Pedréo
Planaltino
Rafael Jambeiro
Rio Real
Salvador

Santa Inés
Santa Teresinha
Santo Antonio de Jesus
Sapeagu

S&o Félix

101. S Gongalo dos Campos

103. S. Sebastido do Passé

105. Serra Preta

107. Simdes

46. Ipiall

48. Irajuba

50. Itaberaba

52. Itanagra

54. Itapicuru

56. Itatim

58. Ituberé

60. Jaguaripe

62. Jequié

64. Jitalina

66. Lauro de Freitas
68. Maragogipe

70. Mata de S&o Jago
72. Muniz Ferreira
74. Mutuipe

76. Nova Itarana

78. Olindina

80. Pé de Serra

82. Pintadas

84. Pojuca

86. Retirolandia

88. Salinas da Margarida
90. Santa Barbara
92. Santandpolis

94. Santa Amaro

96. Santo Estevéo
98. S&o Filipe

100. S. Francisco do Conde
102. S. Miguel das Matas
104. Sétiro Dias
106. Serrinha

108. Tanquinho
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109. Taperoa 110. Teodoro Sampaio
111. Tedfilandia 112. Teolandia

113. TerraNova 114. Ubaira

115. Ubaitaba 116. Ubata

117. Urucuca 118. Vaenca

119. Valente 120. Wenceslau Guimaraes

121. Vera Cruz

Apéndice 2

Identificagdo das escolas amostradas na Bahia
Municipio N© da escola Nome da escola

Salvador 1 Esc. Est. de I° Grau Raul de S4

2 Esc. Sara Violeta Kertesz

3 Esc. SVD Porto Brandéo

4 Esc. Maria Rosa Freire

5 Inst. Munic. de Educagéo

6 Esc. Eugénio Ana dos Santos

8 Esc. Munic. da Palestina
Alagoinhas 9 Esc. Munic. Ministro Marco Maciel

10 Esc. Maria de José Bastos

11 Esc. Est. Prof. Carlos Rosa

12 Esc. Est. Munic. Tancredo Neves

13 Esc. Profa. Adalgisa Santos

14 Esc. Divino Mestre

15 Esc. Dr. Jairo Az
Sto. Anténio de Jesus 16 Grupo Escolar Celestino Pimenta

17 Esc. Tertulino Murici Santana

18 Esc. Luiz Argolo

19 Esc. Est. de 1° Grau Prof. Anisio Teixeira

20 Prédio Munic. Flarisvaldo J. dos Santos
S. Sebastido do Passé 21 Esc. Arlete Magal hdes

22 Esc. Ministro Luiz Viana Filho

23 Esc. Romulo Galvao

24 Esc. Doze de Outubro

25 Esc. Ezequiel Portugal
Sim&es Filho 26 Esc. Clériston de Anr

27 Centro Educ. Santo Antdnio

28 Esc. Munic. Profa. B. Carneiro

29 Esc. Clarice Ferreira

30 Centro Comunitério Cristo Rei
Itaparica 31 Esc. Eng. César Rego
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Sdo Felipe

S. Gongalo dos Campos

32
33

35
36
37
38
39
40
41
42

Esc. Crianca Feliz

Esc. Ant6nio Carlos Magalhdes
Esc. Est. Renato Medrado

Esc. Munic. Ovidio Andrade

Esc. Munic. do Terréo

Esc. Deputado Pinto Lima

Esc. Prof. Fernando Barreio Dantos
Esc. Reunidas Antdnio Carlos Pedreira
Esc. Ant6nio Carlos Magalhdes
Esc. Maria José Borges Fal¢cdo

Esc. José Carlos de Lacerda
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ANEXO Il

Projeto Educagdo, Escola e Comunidade Nordeste / Brasil — 1996

Instrumento de Observagéo de Sala de Aula

Identificacdo:

Nome da escola :
Nome professor(a):
Observador (&):
NUmero da observag&o:
Data da observagdo:

Codigo Geral: Estado

Mun. Escola__ _ Rura/Urb. __ _ Unid. Ad. ____ Prof. _|

Cronograma de Observacdo I nstrumentos Complementar es

Tempo Total de Observagdo = 3horas  Caracterizago da escola

SEGMENTOA.1
SEGMENTOB.1
SEGMENTO B.2
SEGMENTO C.1
SEGMENTO C.2
SEGMENTO A.2
SEGMENTO D

Realizado
Questionério do(a) professor(a)
Entregue
Recebido

Nivel Sécio-Econdémico dos Estudantes
Teste de Desempenho Académico
Realizado

Horério oficia parainicio das aulas
Horé&rio deinicio factual

Horé&rio oficial paratérmino das aulas

Horéario de término factual

Tempo total que os aunos permanecem em atividade

ISEGMENTO A.1 — Atividades Propostas pelo Pr ofessor

[ Atividade/ Descricio [ Codigo da Atividade
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Hora Codigo__ A — Apresentacdo de Contetdo
A1 Prof. apresenta contetido oralmente
relacionando com licéo anterior
A2 — Prof. Apresenta contetido sem fazer
conexdes com li¢Oes anteriores

B — Atividadesde Escrita
B1 — Alunos fazem copia
B2 — Alunos escrevem texto
B3 — Ditado

C — Atividadesde L eitura
C1 - Leituracoletiva
C2 - Leituraindividual
C3 - Prof. |& para aunos

D — Atividades de M atematica
E — Monitoramento de atividades
E1 - Prof. circulapelasala
E2 — Prof. monitora pequeno grupo
E3 — Prof. ajuda aluno individual mente
F—Tarefasde Casa

F1 — Prof. passa tarefas para casa
F2 — Prof. corrige tarefas de casa

G — Jogos e Brincadeiras
G1 — Prof. propde jogos rel acionados ao
contetdo
G2 — Prof. propde brincadeiras néo rela-
cionadas ao contelido

H — Rotinas
1— PraticasDisciplinares
J—TempolLivre

J1 — Prof. permite tempo livre
J2 — Prof. ndo envolvido

Tempo

% do tempo total

% de alunos ndo envolvidos

Hora Codigo

Tempo

% do tempo total

% de alunos ndo envolvidos

Hora Codigo

Tempo

% do tempo total

% de alunos ndo envolvidos

Hora Codigo

Tempo

% do tempo total

% de alunos néo envolvidos.

Hora Codigo

Tempo

% do tempo total

% de alunos ndo envolvidos

SEGMENTO B.1 — Utilizagdo de M ateriais I nstrucionais |

Marque os materiais instrucionais ndo utilizados durante 0 SEGMENTO A. Em
caso afirmativo estime a porcentagem de tempo que eles forem utilizados.

Material % do tempo

25% 50% 5%

1. Livro do/a prof. N&o
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2. Livro dos alunos N&o
3. Caderno dos alunos N&o
4. Folha avulsa N&o
5. Livros de literatura N&o
6. Poster ou outro material visual N&o
7. Materiais preparados pelo prof. N&o
8. Materiais previamente feitos pelos alunos N&o
9. Sucata (jornal, revista, etc...) N&o
10. Quadro-negro N&o
11. Outros N&o

[ SEGMENTO B.2 — Aspectos Fisicos e Or ganizacionais da Classe

1. Tamanho da sala/ nimeros de alunos Peguena Média Grande

2. Salade aulatem janelas? Sim Nao

3. lluminagdo da sala Boa Ruim

4. Ventilagdo Boa Ruim

5. NUmero de alunos na classe

6. Todos os alunos tém carteira? Sim Nao

7. Como a sala esta organizada? Em filas Pequenos G..
Semi-circulo Outros

8. Prof. tem carteira ou mesa? Sim Nao

9. Registre se vocé vé algum destes itens:

Material produzido pelos alunos na parede Sim Nao

Material produzido comercial mente na parede Sim Nao

Material produzido pelo/a prof. na parede Sim Nao

Quadro-negro Sim Né&o

Livros didéticos em prateleiras Sim Né&o

Livros didaticos com os alunos Sim Nao

Outros livros ou material escrito na classe Sim Nao

Mapas Sim Né&o

Materiais relacionados a vida e eventos comunitarios Sim Nao

10. Condicdes do material utilizado Boas Ruins

Outros
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[ SEGMENTO C.1 - Interacdes: Foco no Professor (a) |

Duracdo: 30 min
Atividade principal:

Focalize sua observagdo no professor(a). Registre cada vez que o professor se e-
gajar em um tipo de interagéo.

Prof. Interage com:
Toda classe Pequeno grupo | Aluno | Aluna

1. Prof. responde a pergunta

2. Prof. aceitaeincorporaidéia de

3. Prof. elogiaresposta ou atividade de
4.Prof. encorgja na realizag8o de tarefa
5. Prof. pede a atengdo de

6. Prof. repreende ou disciplina

7. Prof. estimula o debate entre

8. Prof. discute idéia ou conceito com
9. Prof. redirige uma pergunta a

10. Prof. redirige pedido de gjuda a

11. Prof. faz pergunta aberta

12. Prof. faz pergunta fechada

13. Prof. gjuda

14. Prof. explica conteiido ou atividade
15. Outros

[ SEGMENTO C.2 — Interacdes: Foco nos Alunos |
Duracdo: 30 min.
Atividade principal:
Selecione 2 estudantes ( 1 menino e 1 menina). Registre cada vez que vocé observar
um tipo de interagéo.

Aluno Aluna

. Estudante conversa com col ega sobre tarefa
. Estudante conversa sobre assunto externo
. Estudante faz pergunta ao prof.

. Estudante pede gjuda ao prof.

. Estudante mostrando atividade ao prof.

. Estudante oferecendo-se parair ao quadro
. Estudante pede gjuda a um colega

. Estudante apresenta umaidéia ao prof.

. Estudante responde a pergunta

10. Estudante ndo presta atencdo

11. Estudante reclama

12. Estudante envolvido nas atividades

13. Outros

OION[O|OB|WIN|F-
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ISEGMENTO A. 2 — Atividades Propostas pelo Pr ofessor

Atividade/ Descricdo | Codigo da Atividade
Hora Codigo___ A — Apresentacéo de Contetido
Al Prof. apresenta contetido oralmente
relacionando com lig&o anterior
A2 — Prof. apresenta contetido sem fazer
conexdes com licBes anteriores
B — Atividades de Escrita
B1 — Alunos fazem copia
B2 — Alunos escrevem texto
B3 - Ditado
C — Atividadesde L eitura
C1 - Leituracoletiva
C2 - LeituraIndividual
C3 - Prof. 1& para aunos
D — Atividades de M atemética
E — Monitoramento de Atividades
E1 - Prof. circulapelasaa
E2 — Prof. monitora pequeno grupo
E3 — Prof. ajuda aluno individualmente
F—Tarefasde Casa
F1 — Prof. passa tarefas para casa
F2 — Prof. corrige tarefas de casa
G — Jogos e Brincadeiras
G1 — Prof. propde jogos relacionados ao
contetido
G2 — Prof. propde brincadeiras néo relaciora-
das ao contetido
H — Rotinas
1- Préticas Disciplinares
J—Tempolivre
J1 — Prof. permite tempo livre
J2 — Prof. ndo envolvido
Tempo
% do tempo total
% de alunos ndo envolvidos
Hora Cédigo
Tempo
% do tempo total
% de alunos ndo envolvidos
Hora Cédigo
Tempo
% do tempo total
% de alunos ndo envolvidos
Hora Cédigo
Tempo
% do tempo total
% de alunos ndo envolvidos
Hora Cédigo
Tempo
% do tempo total
% de alunos ndo envolvidos

[ SEGMENTO D — Observagdes Ger ais

Boa

1 - Habilidade do prof. em manter o nivel de atencdo e ® | Média
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ganizacgdo da classe.

Ruim

2 — Ofoco do prof. durante a aula estava em:

Apresentar contetido

Encorgjar os alunos a pensarem e discutirem o
Contetdo

¢) Manter adisciplina

3 — Que estratégia o prof. tende a usar para checar o nivel

de compreenséo dos alunos?

Faz perguntas
Olha as atividades que os alunos realizam
Nenhuma aparente

4 — O que aprof. geralmente faz quando nota que um a un

ndo compreendeu uma idéia ou atividade?

Explica novamente da mesma forma
Adapta a explicagao ao aluno
Nenhuma atitude aparente

5 — Como voceé caracterizaria o relacionamento do prof.

Proximo e afetuoso
Atencioso mas distante

com os alunos? Distante
Permissiva
6 — Como voceé caracterizariaaforma de ensino do Prof.? | Participativa
Autoritaria

Comentérios (use o verso da folha caso necessario):
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ANEXO III

LINGUA

PORTUGUESA

C B |

Abril/98

DRE:

DE:

Bairro/Municipio:

Escola:

Professor/a:

Classe:

Periodo:

Nome do aluno:
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Nome:

Siga 0 exemplo. Marque o que é diferente

MOLA
BOLA X

SACO PANELA VELA CADEIRA
SAPO JANELA VERA MADEIRA

Siga o exemplo. Mude as letras e forme outras palavras

SALA GATO CABELO
_ALA ATO CA_ELO

POMADA CENOURA
CO ADA _ESOURA

Siga o exemplo.
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muito____pouco grande

aberto ato

frio sorte

Siga o exemplo.

A cadeira
As cadeiras.

A caneta verde.
As

A televisao colorida.
As

O vaso caiu do muro.
Os
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Faca um X no nome do desenho:

gato rato pato sapo

boneca panela baleia peteca

torneira borboleta taturana tartaruga

agulha  aranha galinha abelha

espada escada escola espuma
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Escreva o nome dos desenhos:
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Faca um x na palavra certa.

girafa garrafa garota gangorra
bosque bola bolsa balsa
figuira frigorifico filtro frigideira

Uma fruta muita grande € a

laranja banana melancia jabuticaba

Uma animal que sabe voar € o

cavalo ledo rato passarinho

Nos vemos a hora no

vaso relogio  régua cinzeiro

Escreva o nome do desenho.
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Copie o0 nome do desenho.

e

%

%

pa parafuso

sofa banquinho

onca borboleta
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ANEXO

Y

FICHA DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA

ESCOLA
Endereco
CEP Cidade Estado
Telefong( ) FAX( )
1. REDE e dréstico
* estadual 6. NUMERO DE ALUNOS:
*_municipal de 172 4® Séries
Outr de 5" a 8% Séries
Outros

2.ESTRUTURA:
+ 1° Grau Completo
« S61%a4® Série
+ S65 a8 Série
* Supletivo
Outra

3.ESTA TRABALHANDO?
Professores:
total
de pré-escola
de 1%a 4?
de5*a g
multisseriada
Qutros

Coordenadores/Supervisoras

Funcionérios
Assistente de Diretora
Total de Pessod

4.LOCALIZACAO
 urbana
e rura
* periferiaurbana

5.ESTADO GERAL:
 limpo
 organizado
desorganizado
precério
precisareforma

11 .OBSERVACOESY outr asinfor magdes:

7.NUMERO DE TURNOS:

8. ORGANIZAQAO DO ENSINO:
* Séries e outra
e ciclos
* classes multisseriadas

9.ESPACOFISICO
n.° desalasde aula:
» sdaprofs.
sada de diregdo
sala de reunido/auditorio
refeitorio
area coberta
biblioteca
|aboratorio
patio
* (uadrade esporte
dguapotavel ¢ sim * ndo
n° de banheiros

10. EQUIPAMENTOS:
» toca- fitas/som
* mimebgrafo
e TV
* videocassete
* livros
outros
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ANEXO V

QUESTIONARIO-NIVEL SOCIO- ECONOMICO DOS ESTUDANTES

I nstrugdes ao obser vador :

- Estas perguntas devem ser formuladas oralmente a 20 alunos, relacionadas com cada
professora observada. Para cada aluno/a vocé devera preencher um questionério.
Selecdo de alunos: E muito importante que vocé sel eciongandomi camente al unos
de 2 grupos: alunos da T série repetentes, que tiveram aula no ano passado com o/a
professor/a observado/a; e alunos da Z série que tiveram aula no ano passado como
o/a professor/a observado/a. N&o permita que o/a prof(a) selecione os 20 alunos.
Pegue a lista dos alunos do ano passado e faga a sel ecéo.

E essencial que vocé tenha o nome correto de cada crianca e seu codigo de identif

cagéo

Caodigo da escola

Nome e cddigo da professora

Nome do aluno/a

Cadigo do aluno/a

Q1. Quantos anos vocé tem ?

Q2. Sexo (M ou F) M F
Q3. Sua mée estudou até que série?

Q4. O seu pai vive em casa? (amaior parte do tempo) Sim N&o

Q5. No Ultimo més quantos dias vocé faltou a escola?

Q6. Por que vocé ndo foi a escola?

a) estava doente Sim N&o
b) precisou gudar em casa Sim N&o
) ndo quisir aescola Sim Néo
d) ) precisou trabalhar Sim N&o
Q7. Vocé tem luz el étrica em casa? Sim Néo
Q8. Vocé tem &gua corrente em casa? Sim Nao

Q9. Quantas pessoas moram na sua casa?

Q10. Quantos cdmodos tem a sua casa?

Q11. Em que seu pai trabalha?

Q12. Quantos livros ou revistas tem na sua casa? a0

b) 1-5

¢) maisde 5

Q) 13 Vocé faz alguma destas tarefas?

a? Carregaégua Sim N&o
b? Vende colheita ou outra mercadoria Sim Néo
c? Ajudanalimpeza dacasa Sim Néo
d? Cuidadeirmdo menor Sim Néo
€? Ajuda a cozinhar Sim Néo
f? Cortamadeira Sim Néo
g? Faz pequenos servigos Sim Néo
Q14. Se trabalha, em média quantas horas por dia

Q15. Voce repetiu a primeira série Sim Néo

Q16. Quantas vezes repetiu
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ANEXO VI

QUESTIONARIO DO/A PROFESSOR/A

Nome;
Codigo: Estado__ Mun.__ Escola__ Rura/Urb._ _ Unid. Ad. __ Prof.

Professor/a: Por favor responda as perguntas abaixo da forma mais completa possivel.
Leia as perguntas e peca esclarecimentos ao observador caso necessério. Obrigado pela
sua participagao!

1-Descreva sua aula de hoje( escreva pelo menos 10 frases).

2- Qual foi o aspecto mais produtivo de sua aula de hoje? Por qué?

3- E 0 menos produtivo ? Por qué ?

4- Vocé acha que os alunos aprenderam o que vocé estava ensinando? Como vocé
sabe?
(que sinais vocé teve de que estava ocorrendo aprendizagem?)
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5- De onde e como vocé consegueos materiais que vocé usa em classe ? Quais os mag-
riais que vocé acha que auxiliam mais na aprendizagem de seus alunos ?
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TABELAS

TABELA 1
NUmero de escolas e classes que constituiram a amostra do
estudo de observacdo em sala de aula

Escolas Classes
Municipios Urbanas Rurais Total Urbanas Rurais Total
Salvador 8 - 8 17 - 17
Alagoinhas 6 1 7 10 2 12
Santo Antonio de Jesus 4 1 5 8 2 10
S.Sebastido do Passé 5 - 5 8 - 8
Simdes Filho 4 1 5 8 2 10
ITAPARICA 2 1 3 2 2 4
S&o Felipe 1 2 3 1 2 3
S. Gongalo dos Campos 3 2 5 4 2 6
Total 33 8 41 58 12 70
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Tabela 2
M uni cipios pesquisados na Bahia: informagfes gerais

Regi&o Econémica Municipio Ano de Constituigdo Distanciada Capital  Populagio Residente  Area (Kn¥) Taxade Sem Renda aél
(Km) (estimada) Urbanizagéo %

Metropolitana Salvador 1549 - 2072058 313 99,91 7 25
de Simdes Filho 1961 22 72 585 207 61,35 4 37
Salvador Itaparica 1831 285* 15075 35 100,0 11 58
Litoral Alagoinhas 1852 107 116 740 761 85,13 4

Norte Sa0 Sebasti&o do Passé 1926 58 36 806 585 70,05 7

Reconcavo Santo Antonio de Jesus 1880 185 64198 252 82,20 1 58
Sul S&o Felipe 1880 178 20114 153 34,27 3 72
Paraguagu S&o Gongal o dos Campos 1884 108 24 301 288 46,86 13 62

FONTE: (Anuério Estatistico da Bahia) — 1995 e (Informagdes Béasicas dos Municipios Baianos) Salvador, CEl, 1994, v. 6, 7, 8 e 14.
* A distancia, por hidrovia, é de 7,6 milhas.
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Tabela3

Populagdo, por faixa etaria, e matri-culas nos municipios pesquisados

Populagéo, por Faixa Etéria NUmero de Matricu
Municipios Pré-Escola 1° Grau
<5 5a9 10al4 15a19 >19 Sub-Total

Mun Est Part Mun Est Part
Salvador 202 030 245127 251735 223983 1149 879 5649 10 855 13735 30 239 45 505 261783 64 650
Simdes Filho 9107 10 481 10 612 8352 33885 - 257 - 257 1834 1450 224
Itaparica 1727 2134 2159 1709 7310 70 417 360 847 350 1845 365
Alagoinhas 12 542 15182 16 091 13 647 59 329 2116 1172 - 3288 10 962 10 436 -
S. Sebasti&o do Passé 4145 5097 5358 4251 17 941 1351 - 216 1567 6989 2962 580
St° Ant6nio de Jesus 6963 8245 8413 7506 33115 1871 94 1077 3042 6320 8844 3144
S&o Felipe 2173 2877 2919 2171 9949 2741 - - 2741 1517 1691 448
S Gongalo dos Campos 2725 3503 3424 2788 11788 - - 44 44 4550 4457 30

FONTE: Anuério Estatistico da Bahia—1995 e Informagdes Bésicas dos Municipios Baianos: Salvador, CEl, 1994, v. 6, 7, 8 e 14.
* O municipio de Salvador apresenta também 4.960 matriculas de? grau da rede federal de ensino.
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Tabela4d
Duracdo média, em minutos, do periodo de aula
Dependéncia Tamanho
Administrativa Localizagao da Escola
Duragdo Média  Total Estadual  Municipal Urbana Rural Pequena Média  Grande
Oficial 225 227 222 225 222 225 225 226
Factual 188 186 191 189 186 187 193 181
Perda média 37 41 31 36 37 38 32 45
Tabelab

Distribuicéo das atividades propostas pela professora, por tipo e

tempo empregado na sua realizagdo

Antes do Recreio Ap6s 0 Recreio Total
Tipos de Atividades % de % do Média % de % do Médiade % de % do Médiade
Atividade. Tempo de Atividade Tempo Tempo/Ativ. Atividade Tempo Tempo/Ativ.
(min)  Tempo/Ativ. (min.) (min.)
a) Apresentag&o do contetido 12 13 19,2 5 5 175 9 10 18,8
b) Atividades de escrita 23 25 187 13 14 16,7 19 20 181
c) Atividades de leitura 12 9 131 11 8 11 12 9 123
d) Atividades de matemética 3 4 234 12 15 194 7 9 20,4
€) Monitoramento de atividades 7 7 17,8 14 16 17,0 10 10 17,4
f) Tarefas de casa 8 12 232 24 23 14,8 15 16 17,6
g) Jogos e brincadeiras 8 9 185 6 9 20,6 7 9 19,3
h) Rotinas 24 20 14,0 10 6 9,0 18 14 12,7
i) Préticas disciplinares 1 0 6,3 2 1 50 1 1 57
j) Tempo livre 2 1 12,3 3 3 15,6 2 2 14,1
TOTAL 100 100 17,1 100 100 153 100 100 16,3
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dependéncia administrativa da escola, em %

Tabela 6
Tipos de atividades propostas pela professora, por

Tipos de Atividades Antes do Recreio Depois do Recreio Total de Ativid. Total
Estadual  Municipal  Sub-Total Estadual  Municipal  Sub-Total Estadual  Municipa
a) Apresentac@o de conteido 13 10 12 4 6 5 9 8 9
b) Atividades de escrita 24 21 23 13 13 13 19 17 19
c) Atividades de leitura 11 13 12 10 12 11 11 13 12
d) Atividades de matemética 5 1 3 8 17 12 6 8 7
€) Monitoramento de atividades 5 9 7 18 9 14 10 9 10
f) Tarefas de casa 8 10 8 25 23 24 15 16 15
g) Jogos e brincadeiras 9 7 8 8 5 6 9 6 7
h) Rotinas 21 27 24 10 11 10 17 20 18
i) Préticas disciplinares 2 - 1 1 2 2 2 1 1
j) Tempo livre 2 2 2 3 2 3 2 2 2
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100
n=132 n=100 n=232 n=_88 n=284 n=172 n=220 n=184 n=404
Tabela7

Tipos de Atividades propostas pela professora, por localizagdo da escola, em %

Tipos de Atividades Antes do Recreio Depois do Recreio Total de Atividade Total
Urbana Rural Sub-Total Urbana Rural Sub-Total Urbana Rural
a) Apresentac@o de conteido 13 8 12 6 - 5 10 5 9
b) Atividades de escrita 23 23 23 11 20 13 17 22 19
c) Atividades de leitura 12 12 12 9 11 12 10 12
d) Atividades de matemética 3 2 3 12 12 7 6 7
€) Monitoramento de atividades 4 18 7 13 18 14 8 18 10
f) Tarefas de casa 10 4 8 25 20 24 16 10 15
g) Jogos e brincadeiras 9 4 8 6 6 6 8 5 7
h) Rotinas 23 25 24 12 6 10 18 18 18
i) Préticas disciplinares 2 - 1 1 3 2 2 1 1
j) Tempo livre 1 4 2 2 6 3 2 5 2
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100
n=181 n=51 n=232 n=138 n=234 n=172 n=319 n=85 n =404
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Tabela 8

Tipos de atividades propostas pela professora, por tamanho da escola, em %

Antes do Recreio Depois do Recreio Total de Atividade
Tipos de Atividades Total
Pequena Média Grande Sub-Total Pequena Média Grande Sub-Total Peguena Média Grande
a) Apresentagéo de 12 7 32 12 2 7 7 5 8 7 22 9
contetdo
b) Atividades de escrita 22 27 9 23 1 16 7 13 18 22 8 19
c) Atividades de leitura 11 15 5 12 16 8 - 11 13 12 3 12
d) Atividades de mae- 2 6 - 3 1 13 14 12 5 9 6 7
mética
€) Monitoramento de 8 7 - 7 15 12 22 14 11 9 8 10
atividades
f) Tarefas de casa 6 10 18 8 19 26 3 24 1 17 28 15
g) Jogos e brincadeiras 9 6 14 8 7 7 - 6 8 6 8 7
h) Rotinas 26 21 18 24 13 9 - 10 21 16 1 18
i) Préticas disciplinares 2 - 4 1 1 1 7 2 2 1 6 1
j) Tempo livre 2 1 - 2 5 1 - 3 3 1 - 2
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
n=122 n=88 n=22 n=232 n=83 n=75 n=14 n=172 n=205 n=163 n=36 n=404
Tabela9
Médias dos percentuais de alunos envolvidos nas atividades
propostas pela professora
Médias dos Percentuais de Envolvimento Média
Tipo de Atividades Antes do Recreio Depois do Recreio Global
a) Apresentagéo de contetido 75,0 62,5 72,1
b) Atividades de escrita 75,0 71,5 74,0
c) Atividades de leitura 66,1 63,1 64,9
d) Atividades de matemética 67,9 73,8 72,3
€) Monitoramento de atividades 68,7 62,5 65,0
f) Tarefas de casa 76,2 81,1 79,5
g) Jogos e brincadeiras 73,7 75,0 74,2
h) Rotinas 73,2 79,2 74,6
i) Préticas disciplinares 91,7 66,7 79,1
j) Tempolivre 37,5 75,0 58,3
Média Global 72,4 72,5 72,5
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Tabela 10

Médias de interagdes com foco na professora

Professora Interage com:

Tipo de Interagdo Toda a Classe Pequeno Grupo

Aluno

Aluna

Média Geral

De apoio e estimul o a aprendizagem 13 0,3
. responde a pergunta

. aceitaou incorporaidéia

. elogia resposta ou atividade

. encorgja na realizagdo de tarefa

. estimula o debate

. djuda

Dedisciplina 23 1,7
. pede atencéo
. repreende ou disciplina

De explicago ou esclarecimento 74 05
. discute idéia ou conceito

. faz pergunta aberta

. faz pergunta fechada

. explica contetido ou atividade

58

6,9

3,6

43

32

2,6

29

35

35

Tabela 1l

Médias de interagdes com foco nos alunos

Envolvidos

Tipo de Interagéo Aluno

Aluna

De envolvimento nas atividades 9,0
. conversa com col ega sobre tarefa

. faz pergunta a professora

. pede ajuda a um colega

. responde a pergunta

De pedido de apoio a aprendizagem 13
. pede ajuda ao professor

. mostra atividade ao professor

. oferece-se paraiir ao quadro

. apresenta uma idéia ao professor

De resisténcia ou nao-envol vimento 51
. conversa sobre assunto externo

. N&o presta atengdo

. reclama

Com os colegas 4.8
. conversa com colega sobre tarefa

. conversa com colega sobre assunto externo

. pede ajuda a um colega

Com a professora 1,7
. faz pergunta a professora

. pede ajuda

. mostra atividade

. apresenta umaidéia

10,1

11

52

57

15
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Tabela 12
Tipos de materiai s usados durante as aulas e média do percentual
de tempo de sua utilizaggo

Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola
Materiais Total Estadua Municipal Urbana  Rura Pequena  Média Grande
Livro do professor 9,6 8,3 11,2 94 10,7 131 56 71
Livro do aluno 4,6 45 438 54 18 2,8 83 0,0
Cadernos dos alunos 40,4 30,8 52,4 39,7 429 24 39,8 321
Folha avulsa 20,3 25,6 13,7 20,1 214 19,4 19,4 21,4
Livros deliteratura 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Pbster ou outro material visual 7.9 71 8,9 7,6 8,9 55 93 14,3
Preparados pel o professor 18,6 20,5 16,1 20,1 89 14,6 21,3 28,6
Previamente feitos pelos alunos 04 0,6 0,0 04 0,0 0,0 09 0,0
Sucata 6,8 10,2 2,4 71 54 9,0 5,6 0,0
Quadro negro 47,1 43,6 51,6 47,3 46,4 4.4 50,0 42,8
Outros 53 58 48 58 3,6 76 18 71
Tabela 13
Formas de descricdo de sua aula pela professora, em %*
Dependéncia Adm. Localizacdo Tamanho da Escola
Formas Total Estadual Municipal  Urbana Rura Pequena  Média Grande
Listando atividades realizadas 36 31 a2 38 29 a2 26 43
Detalhando atividades realizadas 47 49 45 45 57 a7 44 57
Incluindo alunos na descri¢éo 36 39 32 39 21 28 44 43

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela 14
Proporgdo de erros por palavras escritas pelas professoras, em %

Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola

Proporg&o de erros Total Estadual  Municipal Urbana Rural Pequena Média Grande
Nenhum erro 7 8 7 7 7 6 12 -
Dela3% 33 37 27 30 43 45 23 -

De 4 a6% 35 34 36 33 43 23 12 71
7% ou mais 25 21 30 30 7 26 23 29
Total 100 100 100 100 100 100 100 100

Tabela 15
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Tipos de erros cometidos pelas professoras, em %*

Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola
Tipos de erros Total Estadual  Municipal Urbana Rural Pequena Média Grande
De sintaxe 76 74 78 7 71 75 70 100
Morfol égicos 50 49 52 48 57 44 56 57
Ortogréficos 36 39 32 41 14 25 37 57
Nenhum erro 7 8 7 7 7 6 12 -

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela 16
Qualificacdo da aula pelas professoras, em %
Depend. Administ. Localizagao Tamanho da Escola
Qualificacdo Total Estadual Municipal Urbana Rural Pequena Média  Grande
Positiva 30 38 19 30 29 33 33 -
Negativa 3 3 3 2 7 3 4 -
Néo qualifica 67 59 78 68 64 64 63 100
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Tabelal7
Aspectos produtivos apontados pel as professoras em relagdo a sua aula, em %*
Depend. Administ. Localizacéo Tamanho da Escola
Aspectos produtivos Total Estadual  Municipal Urbana Rural Pequena  Média Grande
Contetido 23 "23 23 21 29 19 30 14
Procedimentos 21 15 29 14 50 8 33 43
Envolvimento dos alunos 28 26 29 29 21 31 26 14
Aprendizagem dos alunos 26 23 29 27 21 25 26 29

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela 18
Aspectos ndo produtivos apontados pel as professoras em relagdo a sua aula, em %*
Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola

Aspectos néo produtivos Total Estadual  Municipal Urbana Rural Pequena  Média Grande
Contetido 6 8 3 5 7 8 4 -
Procedimentos 13 13 13 11 21 11 19 -
Atuaggo da professora 3 3 3 2 7 - 7 -
Desempenho dos alunos 51 54 48 56 36 59 44 43
Falta de material 4 5 3 2 14 - 8 -

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela 19
Formas de verificagdo da aprendizagem durante a aula, em %*

Depend. Administ. Localizacéo Tamanho da Escola
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Verificagdo por Total Estadua Municipa Urbana Rural Pequena  Média Grande
Perguntas aos alunos 23 21 26 18 36 25 22 14
Trabalhos dos alunos 37 44 29 38 36 39 33 43
Comentérios dos aunos 3 - 7 2 7 6 - -
Envolvimento dos alunos 37 41 32 38 36 39 30 57

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela 20
Materiais que auxiliam a aprendizagem dos alunos, segundo as professoras, em %*

Depend. Adminis. Localizagdo Tamanho da Escola
Tipo de Material Total Estadual  Municipal Urbana  Rural Pequena Média Grande
Livro didéatico 19 26 10 21 7 17 26 -
Livro de literatura 13 13 13 13 14 14 11 14
Caderno 9 8 10 9 7 6 7 29
Trabalho mimeografado 9 16 7 14 11 7 -
Sucata 43 49 36 43 43 42 37 71
Material concreto 24 26 23 27 14 17 30 43
Revistas e Jornais 6 5 7 5 7 8 4 -
Material para desenho, recorte e 13 13 13 14 7 22 4 -

colagem

Outros 10 8 13 9 14 11 11 -

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fungao do total de professoras — n = 70.

Tabela21
Origem do material usado em sala de aula, segundo as professoras, em %*

Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola
Origem Total Estadual Municipal Urbana Rural Pequena Média Grande
Oriundos da SEC 27 26 29 25 36 33 19 29
Fornecidos pela escola 30 36 26 32 21 31 30 29
Trazidos pelos alunos 50 59 39 50 50 a7 44 86
Trazidos pela professora 43 39 48 45 36 42 48 29

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.
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Tabela 22
Orientagdo pedag6gica ao trabalho da professora, em %

Recebem Depend. Administ. Localizagdo Tamanho da Escola
Orientagdo Total Estadua Municipal Urbana Rural Pequena Média  Grande
Sim 60 51 71 59 64 50 63 100
Né&o 40 49 29 41 36 50 37 -
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Tabela 23

Origem da orientac&o pedagdgi ca recebida pelas professoras, em %*

Depend.Administ. Localizagao Tamanho da Escola
Origem Total Estadua Municipal Urbana Rural Pequena Média Grande
Dasec 43 39 48 41 50 39 44 57
Daescola 19 13 26 18 21 11 19 57
Entre colegas 10 8 13 9 14 14 7 -
Em cursos 29 33 23 30 21 31 30 14

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.

Tabela24
Periodicidade da orientacéo pedagdgica das professoras, em %*

Periodicidade ~ Total Depend. Administ. Localizagéo Tamanho da Escola
Estadual Municipal Urbana Rural Pequena Média Grande
Semanal 14 8 23 13 21 11 11 43
Quinzenal 17 21 13 16 21 14 19 29
Mensal 4 3 7 5 - 8
Por unidade 9 5 13 5 21 8 7 14
Anual 13 10 16 13 14 8 19 14

*Categorias ndo excludentes. Célculo de percentagem feito em fung&o do total de professoras— n = 70.
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Tabela 25

Impressdes das observadoras sobre as aulas observadas, em %

Aspectos Depend. Administ. Localizacdo Tamanho da Escola
Observados Total Estadua Municipa Urbana Rural Pequena  Média Grande

1. Habilidade da professora

em manter o nivel de at@-

¢80 e organizag&o da classe

a) Boa 44 46 42 46 36 36 52 57

b) Média 46 41 52 45 50 50 44 29

c) Ruim 10 13 6 9 14 14 4 14
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
2. Foco da professora durante

aaula

a) Apresentar conteido 47 a7 a7 46 50 51 41 50

b) Encorgjar os alunos 32 34 30 35 21 29 37 30

c) Manter adisciplina 21 19 23 19 29 20 22 20
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
3. Estratégia da professora

para checar o nivel de

compreensdo dos alunos

a) Faz perguntas 23 28 16 23 21 33 15 -

b) Olha as atividades que

os alunos realizam 67 62 74 66 72 59 74 86

¢) Nenhuma aparente 10 10 10 11 7 8 11 14
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
4. Atitude da professora quando

nota que o auno ndo compe-

endeu

a) Explicanovamente dame- 36 41 29 3R2 50 36 37 28

maforma 38 33 45 41 29 39 37 43

b) Adaptaaexplicacdo a duno 26 26 26 27 21 25 26 29

¢) Nenhuma atitude a-

rente
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
5. Caateridicadordacioa

mento da professoracom os

duncs 20 23 16 18 29 17 22 29

a) Proximo e afetuoso 57 56 58 61 43 61 52 57

b) Atencioso, mas distante 23 21 26 21 28 22 26 14

c) Distante
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
6. Formade ensino da professora

a) Permissiva 10 11 10 11 7 11 8 14

b) Participativa 55 58 51 55 57 53 57 57

) Autoritdria 35 31 39 34 36 36 35 29
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
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Gréafico 26
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Média de pontos alcangados pelos alunos
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Gréfico 27
Média o teste e uso do livro dos alunos
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Gréfico 28

Média no teste e uso do livro do professor
30
28
26
24
22
20
18

Nao 25% 50% 75%

Livros do professor

117




SERIE ESTUDOS

Gréfico 29
Media no teste e habilidade da professora em manter o nivel de atencao
classe
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Gréfico 30
Média no teste e foco da professora durante a aula
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Média de pontos alcangados pelos alunos

Média de pontos alcancados pelos alunos
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Forma de ensino da professora

Graéfio 31

Média no teste e relacionamento do professora com os aluno
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Gréfico 32
Média no teste e forma de ensino da professora
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Gréfico 33

Repeténcia e sexo dos alunos
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