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PREZADO (A)

PROFESSOR(A), PREZADO (A)

COORDENADOR (A)
PEDAGOGICO (A),

Apresentamos a vocés o Caderno Pedagdgico,
um guia que visa colaborar com a construcao dos
conhecimentos individuais e com o processo de
formacao coletivo na escola, a partir de situacoes
reflexivas da propria pratica docente. Acredita-
mos que, a cada dia, o trabalho do professor e do
formador de professores se aprimora com situ-
acoes coletivas e colaborativas de discussoes,
troca de experiéncias, vivéncias, narrativas pes-
soais e de grupos sociais, dos estudos dirigidos
que acontecem no espaco do “Horario Pedago-
gico Coletivo", que constitui um importante es-
paco para o fortalecimento de toda a equipe de
professores e gestores que atuam no espaco es-
colar. As escolas, independentemente da rede de
ensino, devem incentivar e promover esses mo-
mentos de estudo e formacao, pois sao inume-
ras as pesquisas que apontam o espaco escolar
como o melhor lugar para que nods, professores,
possamos aprofundar conhecimentos sobre as
questoes que envolvem os processos de ensino
e de aprendizagem.

Contudo, esses momentos precisam se tornar,
de fato, oportunidades de aprendizados colabo-
rativos entre professores e gestores escolares,
na busca do aprimoramento profissional. Vale
destacar que, em se tratando de aprimoramento
profissional, esse aprendizado deve ser persegui-
do constantemente, pois as praticas escolares
precisam seguir os passos da vida cotidiana, que
muda incansavelmente a cada piscar de olhos. Po-
demos citar, como exemplo, a forma como nossos
alunos estdo inteiramente conectados com as
novas tecnologias e tém acesso a grande numero
de informacoes. Isso ndo esta necessariamente
relacionado ao ensino formal, mas nos obriga a
refletir sobre como formamos alunos criticos, que
saibam questionar as multiplas fontes de pesqui-
sas e que possam, a partir disso, defender as suas
ideias, pautados em fontes de informacoes confi-
aveis, apresentando argumentos que se ancorem
em pesquisas a respeito da sociedade e da natu-
reza, seus fendmenos sociais, histéricos, naturais,
relacionados as mais diferentes areas do conheci-
mento humano.



O professor da atualidade precisa desenvolver o olhar
apurado para essas questdes e, como nascemos ana-
I6gicos e vivemos atualmente em um mundo de infor-
macoes globalizadas e instantaneas, precisamos, mais
do que nunca, estar atentos a estas mudancas. Neste
sentido, o horario pedagdgico coletivo nos propde um
ambiente de descobertas e de redescobertas para as
nossas acoes em sala de aula.

Portanto, o coordenador pedagdgico precisa assumir o
papel de formador, o parceiro experiente que busca, o
aprofundamento dos saberes dos professores em rela-
cao as metodologias a serem utilizadas, para promover
o desenvolvimento das habilidades necessarias a for-
macao integral dos estudantes.

Para que essa ampliacdo e aprofundamento dos sabe-
res docentes seja garantida, faz-se necessario um pla-
nejamento cuidadoso por parte do coordenador peda-
gogico para dar sentido e finalidade a cada uma dessas
reunides, priorizando a formacado continuada dos pro-
fessores da escola, por meio das discussodes coletivas.

Por fim, o Caderno Pedagogico busca aprofundar os
conhecimentos relacionados a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um documento institucionalizado
pelo Ministério da Educacao (MEC), que prescreve os
conhecimentos minimos que todo estudante brasilei-
ro tem o direito de consolidar, durante o seu percurso
na Educacao Basica, as competéncias gerais que deve
desenvolver. Um documento que precisa ser compre-
endido, em sua integralidade, por todo professor bra-
sileiro que atua nas mais diferentes redes de ensino.

Esperamos que o Caderno Pedagogico cumpra o seu
papel principal de apoiar os coordenadores e profes-
sores em seus momentos de estudo e formacéao in-
dividuais e coletivos, buscando seu aprimoramento e
discutindo suas vivéncias e suas praticas em busca da
promocao de verdadeiras aprendizagens calcadas em
metodologias nas quais o estudante torne-se sujeito
ativo e protagonista do seu processo de construcao de
conhecimentos e consolidacao de aprendizagens.
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SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES

A respeito da formacao continuada dos professores, vale ressaltar
que, em uma escola, muitos sao os componentes curriculares. No
entanto, eles compartilham metodologias que precisam ser tema-
tizadas e seriamente pensadas em um espaco coletivo de discus-
sao. Neste sentido, o papel do coordenador é o de trazer para o ho-
rario coletivo de trabalho pedagdgico as discussoes a respeito de
diferentes metodologias e estratégias que possam contribuir com
a pratica diaria de cada professor da escola. Para isso, elencamos a
seguir os 10 importantes pontos a serem considerados pelo pro-
fessor, no trabalho com a formacao continuada:

1. O PLANEJAMENTO

Todo trabalho de formacao a ser desenvolvido na escola necessita de um planejamento cauteloso, que
precisa ser pensado muito antes dos horarios coletivos pedagdgicos. Para isso o coordenador precisa
conhecer as necessidades formativas de seu grupo e, principalmente, priorizar os conteudos formati-
vos que representem as necessidades deste. Alguns conteudos formativos necessitarao de uma sequ-
éncia formativa mais longa, como, por exemplo, o desenvolvimento da leitura e da escrita em todas as
areas do conhecimento que, por tratar-se de conteiidos de natureza complexa, necessitam de diver-
sos momentos de discussdes no grupo.

2. APAUTA FORMATIVA

A pauta formativa precisa ser coerente com os conteudos que serao tematizados nos horarios coleti-
vos pedagogicos, com objetivos claros e procedimentos metodoldgicos explicitados, bem como toda
a sua execucao. Vale destacar que uma pauta formativa precisa compreender momentos de discus-
sao coletiva, trabalho em grupos pequenos com posterior socializacdo e troca de saberes, situacoes
de escuta atenta das observacoes dos professores, leituras colaborativas e orientadas de textos de
referéncia. A pauta precisa estar conectada com as necessidades do grupo e fazer com que possam
aprofundar os conhecimentos.

3. AFINALIDADE DA FORMACAO

Toda acao formativa necessita de uma finalidade que justifique o aprofundamento de determinado
conteudo formativo. Deste modo, € necessario compartilhar sempre, com a equipe de professores,
as escolhas realizadas na pauta formativa, bem como o motivo dessas escolhas. A clareza da finalidade
de uma reunido pedagodgica faz com que o coordenador possa organizar os conteudos de formacao, e
os professores possam observar seus proprios avancos. Cabe lembrar que a discussao de uma pauta
de trabalho ndo se esgota em uma ou duas horas de trabalho coletivo. Assim como os curriculos atuais
se organizam de maneira espiralada, essa mesma ideia cabe ao horario de estudo coletivo, pois alguns
temas precisam ser retomados, revisados, ampliados, aprofundados e ganharem um novo significado.



A reflexdo sobre a propria pratica, a discussao sobre a natureza dos conteudos que sao ensinados e
como sao ensinados, a forma como os alunos aprendem e suas necessidades atuais sao exemplos de
assuntos que devem estar sempre presentes como finalidades das reunides pedagogicas. Assim, jun-
tos, coordenacao e corpo docente podem buscar e definir novas estratégias que contribuam com a
qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem.

4. AS ESTRATEGIAS FORMATIVAS

Algumas estratégias vém, ao longo dos anos, tornando-se cada vez mais assertivas no processo de
formacao continuada do professor. Entre elas destacamos a dupla conceitualizacdo e a tematiza-
cao da pratica®. No entanto, em formacao de professores, faz-se necessario refletir a respeito dos
procedimentos utilizados e das tomadas de decisdes do professor durante determinadas situacdes
de sala de aula. Desta forma, tomamos ciéncia da nossa prépria pratica e nos apropriamos de meto-
dologias adequadas a cada situacao, para utiliza-las no oficio da docéncia. No caso da dupla concei-
tualizacao, o livro didatico utilizado pelos professores pode ser um aliado na reflexdo deles, de modo
que reflitam sobre os contelidos abordados, as habilidades a serem desenvolvidas e quais acoes ga-
rantirdo a intencionalidade e objetivos pedagdgicos durante a realizacao de uma tarefa.

5. A GESTAO DO TEMPO

O tempo sempre parece estar contra o trabalho pedagdgico coletivo. Muitos sao os imprevistos que
poderao atravessar o horario pedagogico. No entanto, por ser um espaco extremamente necessario
para a reflexao sobre a pratica pedagodgica e para o aprofundamento e ampliacdo dos saberes docen-
tes, é necessario que se planeje situacdes de discussdo que possam acontecer no tempo que cada es-
cola disponibiliza para tal tarefa. No momento de construcdo da pauta formativa, é importante fazer
uma previsao do tempo que cada uma das atividades demanda e buscar ao maximo organiza-las, para
atender aos objetivos da pauta e a sistematizacdo (um fechamento). Mesmo que o conteudo prossiga
em outras reunides, é necessario organiza-lo de maneira que se possa sistematizar parte dele e con-
textualizar aabordagem dos proximos encontros. Grande parte da reclamacao dos professores em ho-
rarios pedagodgicos diz respeito a gestdo do tempo e a finalidade das acdes.

! Para saber mais, sugerimos a leitura do livro “Ensinar: tarefa para profissionais”, organizado por Beatriz Cardoso, com
textos de Delia Lerner, Tereza Perez e Neide Nogueira, publicado pela Editora Record. O livro faz uma reflexdo sobre a
formagao dos professores do Ensino Fundamental, com base nos sistemas publicos de ensino trazendo depoimentos de
varios docentes e suas experiéncias em sala de aula, buscando, na pratica, os melhores caminhos para o aprimoramento
da educacgdo no pais.
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6. AORGANIZACAO DO ESPACO

O espaco deve ser pensado em funcao das atividades que ocorrerdao no encontro. Lembre-se de
que o horario pedagogico é o periodo nobre da escola e precisa ser cuidado como tal. A sala pre-
cisa acomodar (e bem) todos os participantes. O importante é organizar o grupo de modo que
todos possam se olhar, pois se trata de um momento de interacdo em que o olho no olho faz toda
a diferenca. Além disso, organize antecipadamente os agrupamentos, levando em consideracao
as particularidades dos professores, seus conhecimentos, suas interacdes. Os professores preci-
sam sentir-se acolhidos, percebendo que o espaco foi preparado cuidadosamente para eles e para
esse momento tao importante.

7. A ORGANIZACAO DOS MATERIAIS
Os materiais que serao utilizados no horario coletivo precisam ser previamente organizados. A
pauta formativa deve ser impressa para cada professor ou compartilhada, por meio de projetor
de imagens. Os materiais a serem utilizados nos agrupamentos menores, como o livro didatico,
textos e questionamentos para cada um dos agrupamentos, devem ser providenciados e dispo-
nibilizados. Os recursos audiovisuais costumam costumam nao raramente falhar, a ponto de nos
deixar em algumas saias justas, por isso teste os arquivos que utilizara antecipadamente, tendo
especial atencao aos videos que possuem diferentes formatos e que possam precisar de aplicati-
vos especificos para funcionarem. Nestes casos faca a instalacdo do programa adequado ou uma
outra atividade prevista na pauta para assumir esse lugar.

8. O SUJEITO DA APRENDIZAGEM

Se o sujeito da aprendizagem na sala de aula é o aluno, no espaco coletivo de trabalho pedagodgico,
esse sujeito é assumido pelos professores da escola, e o coordenador pedagogico € o mediador
dessas aprendizagens, pois na discussao coletiva todos aprendem, trocam experiéncias, atribuem
novos significados, ampliam e aprofundam conhecimentos construidos anteriormente. Cabe
destacar que toda a acdo do do horario coletivo de formacao deve levar em consideracao os sujeitos
da aprendizagem, ou seja, os professores da escola que participam desse momento.

9. A AVALIACAO DO PROCESSO FORMATIVO

Como as acoes formativas nos horarios coletivos trata-se de grandes momentos de dialogo, é
necessario — mesmo que apenas oralmente, porém, de forma sistematica — que os professores
possam verbalizar a contribuicao dos conteudos abordados nas suas praticas diarias, quais fo-
ram as ideias discutidas que passaram a fazer parte de suas rotinas, aquelas que ainda encontram
dificuldades (e que, portanto, precisam ser retomadas) etc. Avaliar o processo nos ajuda a tomar
novas decisoes para a continuidade da formacao.




10. 0 ACOMPANHAMENTO DAS ACOES FORMATIVAS
Acompanhar a sala de aula, uma das atribuicdes do coordenador pe-
dagodgico, ndo deve ter o carater de fiscalizacdo, mas de acompanha-
mento pedagdgico, com o foco na intervencao que busque melhores
caminhos e resultados nos processos de ensino e de aprendizagem.
Desta forma defendemos a ideia de um coordenador, que, além de
apoiar as escolhas dos professores, possa leva-los a reflexao. Além da
organizacao dos horarios coletivos de formacao pedagogica, assume
o papel de parceiro e colaborador das acoes em sala de aula. Pode pla-
nejar junto com o professor uma atividade para ser desenvolvida com
os alunos e posteriormente discutir as tomadas de decisdes e as esco-
Ihas relacionados as intervencdes pedagogicas adequadas.

Além dessas 10 importantes questoes que discutimos uma a uma, é
necessario fazer uma pequena observacdao em relacao a leitura reali-
zada pelo formador, ou seja, o coordenador pedagdgico. A leitura tao
necessaria nas salas de aula muitas vezes é deixada de lado nos mo-
mentos de formacao continuada, para o atendimento das necessida-
des dos diferentes professores.

Faz-se necessario buscar diferentes textos, literarios e nao literarios,
que possam ser lidos no inicio da formacao. Uma dica é a utilizacdo das
croénicas, que costumam ser textos que agradam diferentes ouvintes,
pois tratam de assuntos do cotidiano, muitas vezes de maneira iréni-
ca, divertida e que podera fisgar diferentes leitores, incentivar a leitura
para fruicao e desenvolver o gosto pela leitura. Em alguns momentos,
pode-se trazer textos técnicos, que servirao para ampliar os conheci-
mentos ou assuntos que dizem respeito a diferentes areas de conhe-
cimento, como os de divulgacao cientifica, encontrados em uma vasta
quantidade de periodicos deste ramo e que buscam divulgar as mais
diversas areas das ciéncias, entre outros.
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A BNCC, SUA HISTORIA,
SUA NATUREZA, SUA
IMPLEMENTACAO E SEU
PAPEL NO CURRICULO DAS
ESCOLAS BRASILEIRAS.

2.1. UM BREVE PERCURSO HISTORICO

ABNCC é um documento que vem ha tempos sen-
do citado em legislacoes brasileiras. Desde a Cons-
tituicdo de 1988, ja era prevista a criacao de uma
Base Curricular Comum para todo o Ensino Funda-
mental, como observado pela leitura do artigo 210,
em seu caput:

“Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais".

Em 1996, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) assegura
esse direito constitucional a todos os estudantes
do Ensino Fundamental, como amplia a ideia de
construcao de uma base nacional, encontrada a
partir da leitura do artigo 26.

“Os curriculos da Educac@o Infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio, devem ter base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas re-
gionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
edos educandos.”

Cabe ressaltar que o texto original foi alterado a
partir da Lei 12.796, de 2013, que garante a produ-
cao de uma base para a Educacao Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, publicadas
por intermédio da Resolucao CNE/CEB, N° 4,de 13
de julho de 2010, reforcam, em seu artigo 14, uma
Base Nacional Comum Curricular para toda a Edu-
cacao Basica e a define como “conhecimentos, sa-
beres e valores produzidos culturalmente, expres-
sos nas politicas publicas (...)"

De 1997 a 2013, assumiu um papel fundamental na
educacao publica e privada brasileira. Os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN), que serviram de
referéncia para a producao de materiais didatico-
-pedagdgicos, orientaram e balizaram a formacao
continuada de professores nas mais diferentes are-
as de conhecimento e nas disciplinas curriculares,
bem como na propositura de politicas publicas vol-
tadas para a educacao em ambito dos municipios,
dos estados e da Uniao.

Em 2014 tivemos a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que indicou 20 metas de melhoria
da qualidade da educacao nacional que deveriam
nortear politicas publicas no decénio 2014-2024.
O PNE foi um documento balizador da construcao
daBNCC, pois a mencionava como essencial para o
avanco na qualidade da educacdo, em duas de suas
metas; a 2, sobre o Ensino Fundamental e a 3, sobre
o Ensino Médio.

A producao da BNCC ¢ iniciada no ano de 2015,
a partir das primeiras discussdes voltadas para a
criacdo dos conteudos minimos que cada estudan-
te brasileiro teria o direito de conquistar durante
sua permanéncia na Educacao Basica. O MEC insti-
tui (Portaria n° 592), junto com o Consed (Conselho
Nacional dos Secretarios de Educacéo) e a Undime
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacdo), o grupo de redacdo responsavel pela pri-
meira versao da BNCC, publicada em setembro do
decorrente ano, que passaria por consulta publica,
em que qualquer profissional da educacao poderia
dar sugestdes de mudancas e melhorias no docu-
mento em sua primeira versao.

No ano de 2016, com o fim da consulta publica no
més de marco, deu-se inicio ao processo de elabo-



racao da segunda versao, que levou em considera-
cao as milhdes de sugestdes enviadas pelos pro-
fessores brasileiros. Essa reelaboracdo aconteceu
entre os meses de marco e maio do mesmo ano,
finalizando, assim, a segunda versao da BNCC.

A segunda versao foi publicada no site oficial da Base
e, a partir desse momento, deu-se inicio a cons-
trucdo da terceira versao da BNCC, na qual foram
observadas e analisadas as habilidades prescritas,
tanto na primeira versao, quanto na segunda, e o que
deu origem ao documento final discutido nas mais
diferentes redes de ensino, em féruns estaduais, por
todo o pais.

A terceira versao do documento foi apresentada
ao cenario educacional em abril de 2017, versando
sobre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.
A parte relacionada ao Ensino Médio foi retirada do
documento entre a segunda e a terceira versoes,
no final do ano de 2016, devido a abertura de um
outro férum de discussdes sobre o “novo Ensino
Médio", que teria, mais tarde, em fevereiro de 2017,
uma nova legislacdo, com a modificacdo da LDB
para esse segmento (Lei 13.415/17).

Entre os meses de maio e setembro, a terceira ver-
sao da BNCC foi colocada em discussao em cinco
audiéncias publicas em diferentes estados brasilei-
ros, pelos Conselhos Nacionais de Educacao.

Ao mesmo tempo em que as audiéncias publicas
ocorriam, o Fundo Nacional para o Desenvolvimen-
to da Educacdo (FNDE) em parceria com o MEC,
indicava a utilizacao da BNCC — versao de abril de
2017 —como norteadora da producao dos livros do
Programa Nacional do Livro Didaticos (PNLD) para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, caracteri-
zando-se como a primeira acao de implementacao
do documento na rede publica brasileira.

A BNCC de Educacao Infantil e do Ensino Funda-
mental, apds as audiéncias publicas e modifica-
coes produzidas pelo MEC, foi aprovada pelo CNE,
no dia 15 de dezembro de 2018 e homologada
pelo entdo ministro da Educacao, Mendonca Filho,
cinco dias apos.

As discussbes sobre a construcao da BNCC do
Ensino Médio continuaram e e, no més de maio
de 2018, o documento foi entregue ao CNE para
a realizacdo do mesmo movimento de audiéncias
publicas realizado com a parte ja homologada do
documento. As audiéncias para discussao da BNCC
do Ensino Médio ocorreram em meio a muitas po-
[émicas.

Em novembro de 2018, o MEC publica a Resolu-
cao n°® 3, que “atualiza as diretrizes curriculares do
Ensino Médio". Tal documento balizou, juntamen-
te com a lei do novo Ensino Médio, a BNCC deste
segmento.

No més de dezembro de 2018, o CNE aprovou a
BNCC do Ensino Médio que, com a homologacao
do Ministro da Educacao, passou a integrar o do-
cumento previamente homologado um ano antes,
completando, assim, as orientacoes para todos os
segmentos da Educacao Basica.

Claro esta que a BNCC representa em sua con-
cepgao os mais diferentes sujeitos que compdem
a educacao publica e privada brasileiras. Um docu-
mento assim pode sofrer muitas criticas por ter-
mos grande diversidade de concepcdes de ensino e
de aprendizagem que sustentam a pratica dos pro-
fessores brasileiros. No entanto, é inegdvel a sua
contribuicao para a educacao, visto que direciona
as politicas publicas, o processo de formacao dos
professores, as aprendizagens dos alunos e a ela-
boracao dos livros didaticos, materiais e recursos
pedagogicos .

No sentido de ilustrar um pouco da nossa conversa
até aqui, elaboramos uma linha do tempo que aju-
dara a compreensao de todo o processo de cons-
trucdo da BNCC, a qual, como vimos, nao se trata
de uma acao nova, mas ja pensada desde a consti-
tuicdo de 1988.
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CONSTITUICAO
FEDERAL PARAMETROS
CURRICULARES
Prevé acriacaode NACIONAIS
uma Base Nacional
Comum Curricular Publicacdo dos
para todo o Ensino parametros curriculares
Fundamental. em todas as disciplinas
curriculares.
LEI DE DIRETRIZES
EBASES PARA
AEDUCACAO
NACIONAL

Determina aadocao
deumaBase
Nacional Comum
Curricular paratodaa
Educacao Basica.

As redes de ensino devem ficar atentas aos pra-
zos para as discussoes e (re)elaboracao de seus
curriculos. Para a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental, o periodo termina em dezembro
de 2019. A adequacao e implantacao da BNCC
deve acontecer a partir de 2020. Ja para o En-
sino Médio, como a homologacao do documen-
to ocorreu em dezembro de 2018, a adequacao
curricular deve ocorrer até o final de 2020 e a
completa implantacao da BNCC para esse seg-

DIRETRIZES PLANO
CURRICULARES NACIONAL DE
NACIONAIS EDUCACAO
Define as diretrizes Define 20 metas
curriculares para de melhoriada
toda a Educagao qualidade da
Basicaeprevé e educac&o nacional
producao de uma para o decénio
base curricular 2014-2024.
comum.

REFERENCIAL

CURRICULAR

NACIONAL

PARAA

EDUCACAO =

INFANTIL U

BNCC, 2015

Publicacdo dos A

referenciais £ \mqada €

para a Educacao pgbhcgda @

Infantil. primeira versao

daBNCC.

mento até o ano de 2022. O MEC lancou, em
2018, uma politica publica de implantacao do
curriculo, a Portaria n° 331, de 5 de abril, que
prevé a construcao e elaboracao dos curriculos
a luz da BNCC em regime de colaboracao entre
estados, Distrito Federal e municipios.

O importante na escola é que a equipe de profes-
sores possa discutir a BNCC, levando em consi-
deracao as habilidades a serem desenvolvidas a

VERSAO 2
DABNCC, 2016

Modificada
apartir das
contribuicdes da
consulta publica
efinalizadaem
maio de 2017.



VERSAO 3

DABNCC, 2017 BNCCDO

ENSINO MEDIO
E finalizada a terceira
versdo da BNCC, sem As discussdes continuam
o Ensino Médio. Essa eem maio o MEC entrega
versao fol homologada aBNCCdoEMparao

em dezembro. CNE realizar audiéncias
publicas pelo Brasil.
LEI13.415/17, HOMOLOGACAO S.:\:II\)I;:!ZEI.'\:I;:I\:ES
DONOVO DA BNCC, 2017
S CURRICULARES
e B 156 PI-\'RA OENSINO
dezembro,a BNCC MEDIO
' N é aprovada pelo
Essalei modifica CNpE o homglo . Aresolucio MEC
alLDBEN nas gada ©03/18 atuali
indicacdes para pelo Ministro m A ctualzads
o Enshiwo Medio daEducacio indicagdes parao EM.
' 5 dias apos.

HOMOLOGACAO
BNCCDOEM

Em 4 de dezembro, a
BNCC é aprovada pelo
CNE e homologada pelo
Ministro da Educacé@o
no dia 14.

cada ano/série de escolaridade, nos diferentes
componentes curriculares que compdem a gra-
de curricular da escola, assim como compreender
que a BNCC ndo surgiu de um modismo, mas sim,
de um longo processo social e historico, que en-
volveu em diferentes momentos os mais diversos
sujeitos. Cabe lembrar também que as discussdes
curriculares nos ambitos municipais e estaduais
acontecem de longa data e muitos dos entes fe-
derados possuiam (e ainda o possuem) curricu-

los oficiais que se encontram ancorados em suas
realidades. Desta forma, cabe um estudo em que
sejam comparadas as habilidades previstas na
BNCC com aquelas que ja trabalhamos ao longo
dos anos em nossas localidades, para que assim
os curriculos possam ser reformulados, tendo a
BNCC como seu norte e sua referéncia.
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2.3 AESTRUTURA DO DOCUMENTO
O documento da BNCC esta estruturado por etapas de Ensino, sendo elas a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e o Ensino Médio.

Na Educacéo Infantil, a etapa é organizada por Direitos de Aprendizagem e por Campos de Experiéncias, e
os objetivos de aprendizagem s&o organizados em trés momentos dessa etapa. Primeiro, os bebés (zero a
1 ano e 6 meses), em seguida, as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e, por fim,
o documento retrata os objetivos de aprendizagem das criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Na etapa referente ao Ensino Fundamental, a organizacdo se da por meio de areas do conhecimento, nas
quais traz inicialmente as competéncias especificas de cada uma das areas, os componentes curriculares
(disciplinas), as caracteristicas especificas de cada um destes componentes e, por fim, as habilidades, os
objetos de conhecimentos e as unidades tematicas para os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fun-
damental. No Ensino Médio segue-se a organizacdo do Ensino Fundamental por areas de conhecimento,
Competéncias Especificas e as habilidades previstas para cada série, mas ndo se separa em disciplinas, ape-
nas Lingua Portuguesa e Matematica estdo destacadas como “disciplinas” devido a natureza de sua oferta
de acordo com alei do novo Ensino Médio. Como mostrado no infografico a seguir:

ESTRUTURA GERAL DA BNCC

B

COMPETENCIAS GERAIS

EDUCACAOD ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Compeaténcias
aspanficas
de area

Competéncdias
espetificas de
components

Fonte: Brasil, MEC: Base Nacional Comum Curricular, 2018. p. 24



Cada habilidade da BNCC ¢ identificada por um codigo alfanumérico que esta relacionado a etapa de
ensino, 0s anos ou séries a que se referem, o componente curricular e por fim a posicdo da habilidade
identificada por numeros, conforme exemplo a seguir:

ORIENTACOES PARA LEITURA DAS HABILIDADES

EF 67 EF 01

O primeiro par de letras
indica a etapa de Ensino
Fundamental

O primeiro par de nimeros indica
oano (01 a09) aque sereferea
habilidade ou, no caso da Lingua
Portuguesa, Arte e Educacao Fisica,
o bloco de anos como segue:

LINGUA PORTUGUESA/ARTE
15=1°ao5°ano
69 =6°ao9°ano

LINGUA PORTUGUESA/
EDUCACAO FiSICA
12=1°e 2°anos
35=3°ao5°ano

67 =6°e 7°anos

89 =8°e 9°anos

O segundo par de letras indica
o componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacao Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Historia

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

O ultimo par

de numeros

indica a posicao

da habilidade

na numeracao
sequencial do ano
ou do bloco de anos

Fonte: Brasil, MEC: Base Nacional Comum Curricular, 2018. p. 30
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A ORGANIZACAO CURRICULAR POR MEIO DE
COMPETENCIAS E DE HABILIDADES.

ABNCC apoia-se em uma concepcao de ensino e de aprendizagem
organizada por meio do desenvolvimento de habilidades e de com-
peténcias pelos alunos. Como podemos definir as ideias de habili-
dades e de competéncias? De modo geral, uma competéncia para
resolver uma situacao problema envolve varias habilidades cog-
nitivas para buscar uma resolucao plausivel. A competéncia esta
diretamente relacionada a autonomia do sujeito para operar com
os mais diferentes conhecimentos, das mais diferentes areas para
resolver uma situacao-problema, mobilizando multiplos recursos
cognitivos e a tomada de decisdes durante o processo, como tam-
bém comunicar de maneira competente as suas ideias, suas des-
cobertas.

Por sua vez, as habilidades dizem respeito aos conhecimentos re-
lacionados ao saber-fazer, que envolvem procedimentos, compor-
tamentos e atitudes do sujeito que colaboram para que este possa
ter a competéncia para a resolucao de um problema com o qual se
depare. Segundo indicaa BNCC,

"O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a
discussao pedagogica e social das ultimas décadas e pode
ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se es-
tabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

[...]

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pe-
dagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimen-
to de competéncias. Por meio da indicacao clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicao de co-
nhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicita-
cao das competéncias oferece referéncias para o fortaleci-
mento de acdes que assegurem as aprendizagens essen-
ciais definidas na BNCC". (BNCC, p. 13)

A fim de exemplificar um pouco a respeito de como as habilidades
e as competéncias acontecem no dia a dia, trouxemos o exemplo
aseguir:




2.3.2 HABILIDADES E COMPETENCIAS

Tomamos como exemplo a competéncia para di-
rigir um carro, uma competéncia que demanda o
desenvolvimento de multiplas habilidades ao lon-
go dos tempos. Para que nos apropriemos dessa
competéncia, € necessario, em primeiro lugar,
reconhecer a organizacao e o funcionamento do
carro, diferenciar os equipamentos que teremos
que operar, tais como o volante e sua funcdo neste
contexto, aprender aempunha-lo; o uso dos freios
no momento exato; a embreagem, que costuma
ser o ponto fraco do motorista em processo de
aprendizagem, pois desenvolver a habilidade de
utiliza-la nas mais diferentes situacées de direcao
nao € uma tarefa facil; o uso do acelerador e dos
demais componentes necessarios para que pos-
samos adquirir a competéncia de dirigir o carro da
casa até ao trabalho; o uso das setas, dos farois
alto e baixo, enfim todas essas habilidades preci-
sam ser desenvolvidas para que possamos dirigir
um automovel com competéncia.







Ao tomarmos como exemplo a sala de
aula, podemos exemplificar com a tao
discutida competéncia leitora, que diz
respeito aquele leitor autbnomo que
interage com os mais diferentes mate-
riais escritos, de modo a compreender
os sentidos do texto empregados por
seus autores. Para isso, mobiliza conhe-
cimentos relacionados a propria decodi-
ficacdo da lingua materna, ao contexto
ao qual o texto foi produzido, seu autor,
o momento historico e social de sua pro-
ducdo, a utilizacao de diferentes estraté-
gias de leitura, as ideologias envolvidas
na escrita. Precisa seguir as pistas dadas
pelo texto, articular a linguagem verbal
e nao-verbal para a compreensao dos
sentidos, como os de humor e de ironia,
entre tantas outras habilidades que pre-
cisam ser mobilizadas, para que consiga
compreender de fato o texto.

Assim, para que possamos desenvolver
a competéncia leitora, muitas habilida-
des precisam ser desenvolvidas ao lon-
go da escolarizacao e continuarem a ser
aperfeicoadas por toda nossa vida.

Um curriculo organizado em competéncias
e habilidades encontra-se pautado no de-
senvolvimento individual dos estudantes,
em respeito as suas particularidades e aos
diferentes ritmos de aprendizagens. O curri-
culo desta natureza precisa estar conectado
a diferentes saberes e fazeres que emanam
de uma sociedade altamente marcada pelo
conhecimento, pela globalizacao, pelos dife-
rentes usos e producao de conhecimentos
demandados pelas novas tecnologias, pela
intervencao direta do sujeito na sociedade e
na natureza, pelo respeito as diferencas ine-
rentes aos seres humanos.

Diante disso, a BNCC define as 10 compe-
téncias gerais que precisam ser desenvolvi-
das ao longo da Educacao Basica. Elas estao
relacionadas ao desenvolvimento integral do
individuo, para que este se torne um sujeito
social que possa intervir na sociedade, agir
de forma autbnoma, comunicar seus conhe-
cimentos, suas experiéncias, suas opinides,
produzir novos conhecimentos utilizando
diferentes linguagens, entre outras acdes. As
competéncias indicadas no documento di-
zem respeito ao desenvolvimento social, afe-
tivo, cognitivo e emocional dos estudantes.
Reproduzimos a seguir, essas 10 competén-
cias, por meio de um infografico elaborado
pelo Grupo “Movimento pela Base".

As competéncias compreendem o desen-
volvimento de conhecimentos que ja sao
bem difundidos na area de educacao, tra-
tados nos PCN, em 1997, como conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais.
E, para além disso, temos também os qua-
tro pilares para a educacado do século XXI,
tdo difundidos pelo relatério da UNESCO
"Educacao, um tesouro a descobrir”, de Ja-
cques Delors (1996), a saber: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser.
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COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC?

0 qué: Agir pessoal Para:Tomar decisdes

e coletivamente com com base em principios
autonomia, responsabilidade, éticos, democraticos,
flexibilidade, resiliéncia inclusivos, sustentaveis

e determinacao e solidarios

0 qué: Exercitar  Para: Fazer-se respeitar e promover

a empatia, o didlogo, 0 respeito ao outro e aos direitos

a resolucao de conflitos humanos, com acolhimento
e a cooperacao e valorizacdo da diversidade, sem
preconceitos de qualquer natureza

COMPETENCIAS
GERAIS

BNCC

8. Autoconhecimento
e autocuidado

0 qué: Conhecer-se,  Para: Cuidar de sua saude fisica
compreender-se e emocional, reconhecendo suas

na diversidade humana emocoes e as dos outros,
e apreciar-se com autocritica e capacidade

para lidar com elas

0 qué: Argumentar Para: Formular, negociar e defender
com base em fatos, ideias, pontos de vista e decisdes
dados e informagdes comuns, com base em direitos
confidveis humanos, consciéncia socioambiental,

consumo responsavel e ética

6.Trabalho
e projeto de vida

0 qué: Valorizar e Para: Entender o mundo
apropriar-se de  do trabalho e fazer escolhas alinhadas
conhecimentos a cidadania e ao seu projeto de vida

e experiéncias com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade

2Para o texto integral das 10 competéncias, acesse o documento da BNCC, paginas 9 e 10.
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1. Conhecimento

0 qué: Valorizar e utilizar ~ Para: Entender e explicar
os conhecimentos sobre  a realidade, continuar

o mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
cultural e digital com a sociedade

2. Pensamento cientifico,

critico e criativo

0 qué: Exercitar Para: Investigar causas,

a curiosidade intelectual  elaborar e testar hipoteses,
e utilizar as ciéncias com formular e resolver
criticidade e criatividade  problemas e criar solugdes

3. Repertorio cultural

0 qué: Valorizar Para: Fruir e participar
as diversas de praticas diversificadas
manifestagdes da produgéo artistico-cultural

artisticas e culturais

4. Comunicacao

0 qué: Utilizar Para: Expressar-se e partilhar
diferentes informagdes, experiéncias,
linguagens ideias, sentimentos e

produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo

5. Cultura digital

0 qué: Compreender, Para: Comunicar-se, acessar

utilizar e criar e produzir informacgdes
tecnologias digitais e conhecimentos, resolver
de forma critica, problemas e exercer
significativa e ética protagonismo e autoria

Fonte: Documento “Dimensdes e desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC
disponivel em: http://s3.amazonaws.com/porvir/wp-content/uploads/2018/02/28185234/
BNCC_Competencias_Progressao.pdf Acesso em 12 mar.2019
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As competéncias gerais da BNCC, reproduzidas no infografico, dizem respeito ao desenvolvimento
integral do estudante, de modo que elas se relacionam e colaboram para essa formacao. Ao pensar
em um cidadao pleno que interage com o mundo moderno, do século XXI, é necessario que se com-
preendam as novas formas de producao desses conhecimentos advindos da cultura digital.

Nao existe uma hierarquia entre as 10 competéncias gerais, pois, de acordo com o documento do
MEC, cada uma tem seu valor e todas se articulam para o desenvolvimento integral da educacao dos
estudantes. A seguir, discutiremos, de maneira breve, a natureza de cada uma dessas competéncias
e como elas estao relacionadas no cotidiano da sala de aula.

COMPETENCIA 1 - CONHECIMENTO

Essa competéncia esta relacionada a um dos papéis fundamentais da escola, a busca pelo conheci-
mento e a valorizacao dele para a vida diaria. Desde que nascemos, aprendemos sobre diferentes as-
suntos e continuamos aprendendo pela vida toda. Na escola, isso nao é diferente, uma vez que se trata
de um espaco privilegiado de aprendizagem coletiva. Tanto que o pesquisador inglés Michael Young
(2013), um dos maiores especialistas em curriculo, defende que cabe a escola desenvolver nos alunos
os conhecimentos os quais ele designou como “conteudos poderosos”, que, segundo o autor, precisam
ser levados em consideracao nos processos de ensino e de aprendizagem, por se tratarem de conteu-
dos que podem transformar a vida das pessoas. Um conteludo poderoso é aquele que tira o sujeito de
determinada situacao comum e o eleva a outro patamar, o dos conhecedores.

Nas salas de aula, faz-se necessario um trabalho em que os alunos possam ter acesso ao conhecimen-
to historicamente construido em suas diversas areas. Um importante elemento para apropriacao des-
se conhecimento diz respeito ao papel da leitura nos diferentes componentes curriculares, a discussao
coletiva, as rodas de conversas sobre os mais diversos assuntos, a tematizacao de documentarios em
audiovisual, musicas, entre tantos outros produtos socioculturais que possam aprofundar os conheci-
mentos dos alunos.

COMPETENCIA 2 -PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO

O desenvolvimento cientifico na educacéao diz respeito a inserir os alunos em praticas sociais em
que possam assumir o papel de pesquisadores da sociedade e da natureza. Fato é que a alfabetiza-
cao cientifica, defendida por diversos pesquisadores, entre eles Lucia Sasseron (2017), da-se a partir
da curiosidade dos alunos a respeito de determinado tema, desta forma podemos transformar essa
curiosidade em conhecimento.

Desde pequenos, os estudantes possuem uma curiosidade a respeito de como e por que os fendme-
nos sociais, culturais e naturais se manifestam a sua volta. E necessaria a proposicdo de situacdes de
aprendizagem nas quais os estudantes possam pesquisar diferentes assuntos, levantar hipoteses,
buscar informacdes a fim de sustentar essas hipdteses ou mesmo dimensioa-las ou refuta-las, pro-
duzir um conhecimento sistematizado para expor suas descobertas a outros estudantes da escola.
No inicio, o proprio ambiente escolar podera servir de local de pesquisas, pois trata-se de um espaco



altamente marcado pela acao humana, composto por inumeras situacoes que podem ser pesquisa-
das, tanto de ordem natural, quanto social. O bairro, a cidade, diferentes locais e multiplos assuntos
podem servir de mote para a pesquisa, pois desta forma aprofundamos os saberes dos alunos e for-
mamos um cidadao critico. Os livros e outros materiais didaticos também trazem diferentes temas e
propostas de atividades que podem ser utilizadas para o desenvolvimento desse espirito cientifico,
critico e criativo.

COMPETENCIA 3 - REPERTORIO CULTURAL

A escola é um lugar propicio para a difusao e a criacdo / producao de cultura, um espaco marcado
pela interacado e trocas, ou seja, o local ideal para as producdes artisticas. E na escola que os estu-
dantes poderao ter acesso a literatura regional, a brasileira e a de outros paises, por intermédio do
professor, que assume o papel do leitor experiente, que comenta, discute, indica e demonstra por
meio de acoes diarias aimportancia da leitura na formacao do ser humano. A literatura esta presente
na vida diaria das pessoas, além dos muros da escola, por isso as praticas literarias desenvolvidas no
ambiente escolar precisam levar em conta e relacionar-se com as praticas sociais extra-escolares.

Além da literatura para o desenvolvimento dessa competéncia, é necessaria uma formacao integral
dos estudantes. E preciso dar acesso aos equipamentos culturais do bairro, da cidade e de outros
lugares que sejam possiveis para a comunidade escolar, desenvolver multiplas linguagens artisticas,
como o teatro, a danca, amusica e as artes visuais, apreciando a obra em si, como também refletindo
com os alunos o contexto de producao de obras de arte e expressoes artisticas em geral, as ideolo-
gias representadas, o contexto historico e social.

E necessario lembrar que na escola, além da apreciacio estética, é possivel — e necessario — que os
alunos possam ter momentos em que sejam convidados a criarem suas proprias obras de arte ou
se expressarem artisticamente. Cabe ressaltar, que os alunos, quando imersos em um ambiente na
qual as artes em geral sdo consideradas importantes e necessarias para a formacao do ser humano,
comecam a respeitar as mais diferentes expressoes artisticas, assim como as culturas, as variacdes
linguisticas e as diferentes maneiras como nos expressamos neste mundo.

COMPETENCIA 4 - COMUNICACAO

Cabe a escola, porintermédio dos professores, propor situacoes de ensino e de aprendizagem em que os
alunos possam comunicar a outros (outra turma, a comunidade escolar em geral, a comunidade na qual
a escola estd inserida, aos familiares, entre outros possiveis interlocutores) as suas aprendizagens em
situacdes de pesquisa. Essa comunicacdo pode ocorrer de maneira oral, escrita ou mesmo articulando
diferentes linguagens, tais como a visual, corporal, teatral, digital, entre outras.

Aprender a se comunicar bem em nossa sociedade € um caminho para a insercao social, portanto as situ-
acdes nas quais os alunos possam expor suas ideias a respeito dos mais diferentes assuntos, as situacoes
de rodas de conversa, o trabalho em pequenos grupos em que possam ser desafiados a resolverem dife-
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rentes situacoes-problema do cotidiano, a exposicao oral dos mais diferentes temas colaboram para que
possam se apropriar gradativamente do uso da fala publica, nos mais diferentes contextos.

Assim, é um papel fundante da escola o desenvolvimento das capacidades pessoais de comunicacdo dos
alunos, nao somente aquelas relacionadas a linguagem verbal e ndo-verbal, como aquelas relacionadas
ao uso de diferentes tecnologias e linguagens para a producao de sua comunicacao.

COMPETENCIA 5 - CULTURA DIGITAL

Grande parte dos professores, quando eram criancas e adolescentes, viviam em um mundo analégico,
com grande foco em memorizacdo de fatos e conceitos. Essas praticas sociais refletiam na escola, evi-
dentemente. Os nossos alunos nasceram em um mundo diferente, um mundo com forte cultura digital.
Por isso, nossos alunos sao chamados de nativos digitais. E nds que passamos a habitar um mundo total-
mente transformado e tivemos que aprender a operar com essa nova mentalidade, de imigrantes digitais.

Nessa nova cultura, estamos conectados diretamente ao mundo todo. A producao de conhecimentos e o
acesso a eles nao esta namao de um grupo seleto de pessoas, que o passara as novas geracdes, mas esta
disponivel a distancia de um clique a maior parte dos cidadaos.

Nesse sentido, € necessario que se proponha situacoes de ensino e de aprendizagem em que os alunos
possam produzir conhecimentos e comunica-los a partir da utilizacdo das novas tecnologias de informa-
cao e de comunicacao. Alguns programas e aplicativos buscam colocar as criancas no papel de sujeitos da
aprendizagem para que possam pesquisar, produzir e comunicar suas descobertas. A cultura digital per-
passatodos os componentes curriculares e as areas do conhecimento, nao apenas como um instrumen-
to de ajuda, mas sim como uma nova abordagem na pesquisa, no tratamento da informacao, na producao
de conhecimentos, nas culturas, nas multiplas linguagens, entre outros.

COMPETENCIA 6 - TRABALHO E PROJETO DE VIDA

Esta competéncia se consolida no Ensino Médio, no entanto observar atentamente as vocacoes dos alu-
nos e trabalha-las desde cedo colabora para que possam fazer escolhas mais assertivas para a vida toda.
A fase da adolescéncia e a pré-adolescéncia sdo marcadas na vida das pessoas por incertezas, insegu-
rancas, ansiedades que precisam ser trabalhadas de modo que possam canalizar as suas expectativas,
seus sonhos e anseios em um projeto para a vida adulta. Para o desenvolvimento dessa competéncia,
podemos trabalhar para que conhecam e tomem consciéncia de determinadas carreiras ou mesmo as
facilidades que possuem em determinadas areas do conhecimento, para que possam conhecer cada vez
mais sobre o tema, a fim de despertar mais curiosidades e a busca de novos saberes.

O projeto de vida trata cada aluno de maneira Unica, com um propdsito de continuidade para além da es-
colaridade basica, pois os projeta para escolhas que possam trazer maior satisfacao em suas vidas, dire-
cionando-os e ensinando-os a lidarem com as intempéries do mundo moderno. Normalmente as escolas
que trabalham com foco nessa competéncia orientam os professores da escola para que acompanhem
os projetos dos alunos, dando sugestdes, buscando juntos as informacdes necessarias para seu desen-
volvimento e compartilhando experiéncias exitosas a respeito do tema.



COMPETENCIA 7 - ARGUMENTAGAO
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Essa competéncia geral da BNCC precisa ser trabalhada com os alunos desde muito pequenos, uma vez
que - quanto mais eles participam de situacoes nas quais precisam expor suas opinides e sustenta-las
por meio de argumentos que sejam coerentes com suas ideias, refutando ideias, opinides e argumentos
de outros em situacdes de comunicacao oral, ou por meio da escrita - melhor eles irdo se desenvolver em
relacado a essa competéncia. Neste jogo de ideias, cabe a negociacao e a exposicao contraria e a favor de
determinado tema / assunto.

Esta relacionada a formacao cidada do sujeito que assume uma posicao critica frente a assuntos do coti-
diano, desenvolvendo, assim, a consciéncia socioambiental, a politica, a ideologia, o respeito as diferen-
cas socioculturais, a criticidade em relacéo aos problemas advindos da intervencdo humana na natureza
e aos temas que permeiam os meios de comunicacao, entre tantos outros possiveis de serem discutidos
no ambito escolar.

Cabe ressaltar que a argumentacao é sustentada por conhecimento a respeito do assunto discutido e,
paraisso, a leitura, a discussao coletiva, os documentarios em video, o estudo dos conteudos do livro di-
datico, todo esse vasto repertorio cultural faz toda a diferenca no momento da exposicao de ideias e sus-
tentacdo dos seus argumentos e é fundamental para que os estudantes conhecam o assunto, e possam
discuti-lo dentro e fora da escola. Na sala de aula, as rodas de conversa sobre diferentes temas, os deba-
tes, aproducao de artigos de opinido e a interacao em sites de noticia colaboram com o desenvolvimento
da capacidade argumentativa dos alunos e por isso, a proposta desse tipo de atividade se faz necessaria
em todas as areas e componentes curriculares.

COMPETENCIA 8 - AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUID, DO
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Essa € uma competéncia necessaria para o desenvolvimento pessoal e coletivo dos alunos. Na Educacao
Infantil, o cuidado é um dos eixos que ancoram o trabalho dos profissionais que atuam neste segmen-
to, no entanto, ao adentrarem no Ensino Fundamental, muitas vezes, deixamos de lado essa importante
competéncia, para focarmos apenas no conhecimento a ser adquirido. A escola é o lugar das interacoes,
daobservacao diretaarespeito do desenvolvimento pessoal de cada aluno. Neste sentido, o cuidado com
a saude fisica e a emocional se faz presente no trabalho didrio de cada educador, independentemente do
componente curricular que trabalhe.

O reconhecimento do préprio corpo, das mudancas psiquicas, fisicas e quimicas que acontecem ao longo
da escolaridade precisam ser levados em consideracao no trabalho pedagodgico. Os adolescentes cos-
tumam passar por diversas transformacoes durante a Educacdo Basica. Desta forma, cabe a nés educa-
dores ter um olhar sempre atento a todos os alunos e discutir da maneira mais tranquila possivel os seus
anseios, as suas duvidas, de modo que possam desenvolver a autonomia de cuidar de si mesmo e dos
outros, no espaco escolar e fora dele.

Um ambiente propicio ao desenvolvimento dessa competéncia precisa estar conectado aos jovens, co-
nhecer suas preocupacdes, ter uma conversa direta, a fim de formar um jovem que possa lidar com suas
emocoes, ter autocontrole nas situacdes do cotidiano, agindo com responsabilidade e tomando decisées
pautadas na reflexao constante.
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COMPETENCIA 9 - EMPATIA E COLABORACAO

Uma das grandes caracteristicas dessa competéncia geral da BNCC se relaciona a valorizacéo e ao res-
peito a diversidade inerente ao ser humano e a sociedade em geral. Trata-se de reconhecer e valorizar
o outro, participar de maneira atuante nos mais variados grupos sociais em diferentes contextos, ter
empatia e se colocar no papel do outro e reconhecer que as diferencas contribuem para a formacao da
sociedade brasileira, bem como compreender e saber lidar com as emocdes vivenciadas nas relacoes
sociais.

O desenvolvimento da empatia se relaciona ao didlogo e a interacdo nos mais diversos ambientes e
contextos sociais, e a escola é o local em exceléncia para se vivenciar as regras necessarias para um
bom convivio entre as pessoas. Ter empatia e controle emocional sao habilidades que precisam ser
desenvolvidas nos seres humanos e cabe a escola proporcionar um espaco constante de reflexdes e de
proposicao de situacdes de ensino e de aprendizagem nas quais os alunos possam desenvolver a em-
patia com as pessoas, assim como o didlogo e o respeito mutuo. As escolas devem promover muitas
acoes neste sentido.

Em se tratando da colaboracao, os alunos precisam ser convidados a trabalhar e resolver situacoes-
-problema a partir da organizacdo de grupos colaborativos e em atividades coletivas (com toda a tur-
ma), pois desta forma buscarao solucionar um problema de forma coletiva, aprendendo a ouvir as di-
ferentes opinides, posicionando-se de maneira eficaz na exposicdo de suas ideias. Os livros didaticos
atualmente apresentam situacdes de aprendizagem nas quais os alunos precisam trabalhar de maneira
colaborativa. As situacdes de pesquisas em grupos, de comunicacao oral, de conversas a respeito de
um assunto especifico, um tema trabalhado em sala de aula, costumam ser favoraveis para o desenvol-
vimento da colaboracdo entre os alunos, pois a aprendizagem se da pela interacdo entre as pessoas e
o objeto de conhecimento.

COMPETENCIA 10 - RESPONSABILIDADE E CIDADANIA

A culminancia de todas as competéncias gerais da BNCC se funde nesta competéncia, pois o papel da es-
cola é formar um cidada@o que age de forma responsavel frente as dificuldades e as situacdes-problema do
dia a dia. E preciso buscar compreendé-las e soluciona-las, pautando-se na reflexdo constante, na analise
criteriosa, no respeito individual e coletivo, nas relagoes sociais existentes, apresentando posicionamen-
to solido em relacdo a direitos e responsabilidades em contextos locais e globais, extrapolando interesses
individuais e levando em consideracdo o bem comum. A incorporacao, ao longo da escolaridade basica, de
valores individuais e coletivos € um ingrediente necessario para o desenvolvimento desse cidadao atuante,
dotado de responsabilidades consigo e com os outros, que busca melhorar a vida das pessoas ao seu redor,
agindo de maneira positiva nos diferentes contextos sociais dos quais participa.

Na escola a busca pela formacao cidada das criancas e dos adolescentes € permeada por situacdes em que
os alunos possam agir de maneira autdbnoma frente as situagoes, propondo maneiras de melhorar as rela-
¢oes sociais, a organizacao estrutural. Uma boa forma de contribuir para o desenvolvimento dessa compe-
téncia é estimular em grémios estudantis, lideranca de turmas, assembleias escolares, conselhos de classe
e série, associacdes de bairro e da escola, organizacdes que representam interesses da populacao, entre
tantas outras situacdes, nas quais os alunos possam agir de maneira autbnoma.



Ao analisarmos cada uma das competéncias gerais da BNCC, chegamos a conclusao de que elas ndo séo es-
tanques entre si e ndo se organizam de maneira que uma se sobreponha a outra, pois se complementam e
refletem o cidadao que a sociedade do conhecimento precisa formar para o século XXI. O importante é que
reflitamos sempre ao propor situacdes de ensino e de aprendizagem em sala de aula, afim de compararmos
a forma que relacionamos os “contetidos” com essas 10 competéncias que precisam ser desenvolvidas ao
longo da escolaridade basica, ndo esquecendo sempre que todas elas buscam desenvolver aautonomia dos
alunos nos diferentes componentes curriculares e nas areas do conhecimento.
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A EDUCACAO INFANTIL
NA BNCC: UMA CONVERSA
A RESPEITO DESSA ETAPA
DA EDUCACAO BASICA

A Educacao Infantil compreende a formacao da criancade Oa 5
anos e 11 meses de idade. Trata-se de uma etapa importante
que compode o inicio da escolaridade basica e que busca desen-
volver na crianca os lacos de amizade, a interacao, a autonomia
nas tarefas diarias, no contato com outras criancas e na intera-
cao com adultos, o reconhecimento de si proprio e a apropriacao
de habitos de cuidados individuais e coletivos, assim como inte-
ragir com as praticas sociais relacionadas a escrita, a leitura, a
oralidade, as artes em geral, ao movimento do corpo bem como,
ao que diz respeito a sua historia pessoal e ao reconhecimento
de seu espaco de vivéncia.

Essa perspectiva de formacao das criancas na Educacao Infantil
e de reais aprendizagens por parte das criancas € muito recen-
te. Até os final dos anos 1980, a Educacao Infantil era conheci-
da apenas como um periodo “Pré-Escolar”, visto que o préprio
nome ja aparecia carregado de simbologias que remetiam a
negacao de uma formacao das criancas. Tratava-se de um mo-
mento meramente preparatorio para a entrada no primeiro grau,
como era chamado o Ensino Fundamental a época.

Ao longo dos ultimos anos, tem se consolidada a concepcao de
ensino e de aprendizagem que vinculam os ideais relacionados
ao educar e ao cuidar, advindos dos Referenciais Curriculares
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) que ja apontava para o
trabalho com a Educacao Infantil a partir dessas premissas.

O cuidado consiste em algo inerente ao processo educativo, que
precisa ser levado em consideracao pelos que atuam com a edu-
cacao formal da crianca. Além disso, é preciso considerar nessa
etapa de ensino as vivéncias e as experiéncias pessoais, assim
como o contexto das criancas no seu ambiente sociocultural e
buscar a ampliacdo dos conhecimentos, das habilidades e das
experiéncias vivenciadas, de modo que desenvolvam a autono-
mia individual e suas interacdes sociais.
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Para qualificar o trabalho na Educacao Infantil, a BNCC apresenta os direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento aos quais os estudantes dessa etapa devem ter acesso para se desenvolverem rumo
auma educacao integral. Esses direitos dizem respeito a convivéncia, a brincadeira, a participacao, a
exploracdo do mundo que o cerca, a expressao individual e coletiva e ao reconhecimento de sua pes-
soalidade, conhecimentos imprescindiveis aos pequenos cidadaos brasileiros. A seguir, transcreve-
mos esses direitos prescritos pela BNCC na pagina 38 do documento:

3.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

» Conviver com outras criancgas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferen-
tes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacado a cultura e
as diferencas entre as pessoas.

« Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferen-
tes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes cultu-
rais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

« Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao da
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacao das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvol-
vendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transfor-
macoes, relacionamentos, histoérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,

a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, senti-
mentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferen-
tes linguagens.

« Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, inte-
racoes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em seu contexto familiar
e comunitario.




Os direitos de aprendizagem elencados pela BNCC tém como objetivo nortear o trabalho dos profes-
sores, pois demonstra com clareza qual a formacao necessaria para os estudantes durante seus per-
cursos pessoais, ao longo da Educacao Infantil. Cabe destacar que a brincadeira € um direito indispen-
savel para as criancas, uma vez que, por meio dela desenvolvem-se multiplas habilidades relacionadas
a interacao, a negociacao, ao reconhecimento do corpo, a colaboracao, ao convivio, a lideranca, entre
tantas outras habilidades. Nestas situacdes cabe ao professor um olhar atento a cada uma das crian-
cas, aobservacao constante e reflexiva, a intervencao quando necesséria, as anotacoes referentes aos
avancos individuais e os coletivos.

Além dos direitos de aprendizagens das criancas, a BNCC traz em seu conteudo alguns eixos estrutu-
rantes do trabalho com as criancas que sao chamados de “Campos de Experiéncias” organizados por
saberes, desenvolvimentos e habilidades pessoais e de grupo, sendo estes:

CAMPO DE EXPERIENCIA DIZ RESPEITO AO DESENVOLVIMENTO...

do reconhecimento individual, do cuidado de si proprio e do outro,
O eu, o outro e o nés bem como da constituicdo de cada um em um ser social que com-
poe um grupo, do desenvolvimento coletivo, da cooperacgao.

Corpo, gestos e do movimento individual e coletivo, da participacao ativa e colabo-
movimentos rativa em situacdes de brincadeiras, do reconhecimento corporal.

das diferentes linguagens artisticas, tais como a danca, a musi-
ca, o teatro (por meio de representacdes ou o “faz de conta”) e

Tracos, sons, . . e .

as artes visuais, de maneira, atuante e participativa, nas quais os
cores e formas = .

estudantes possam nao so6 apreciar a arte de outros, como tam-

bém, produzi-las no espaco escolar.

das capacidades e das habilidades relacionadas ao desenvolvi-

mento da linguagem verbal: a fala publica em situacdes de conver-
Escuta, fala, e ,

sa com outros colegas e os adultos, da apropriacao da literatura
pensamento

adequada a sua propria idade para que possa desenvolver-se lin-
guisticamente, assim como a suaimaginacao e pensamento, a es-
cuta atenta do professor e dos colegas.

e imaginacao

do reconhecimento espacial nas narrativas e memorias pesso-

Espacos, tempos, ais, do reconhecimento das mudancas ocorridas no tempo e nas
quantidades, relacoes transformacdes ocorridas em sua vida, na de seus familiares, na de
e transformacoes sua comunidade, da identificacdo de quantidades, da percepcao

das mudancas ocorridas em seu espaco de vivéncia.

Por fim, a BNCC na Educacao Infantil configura-se em um documento que orienta o trabalho do pro-
fessor uma vez que, delimita os saberes minimos que os alunos precisam desenvolver ao longo des-
sa etapa. A implementacdo da BNCC tem provocado multiplas discussdes em cada um dos estados
da federacao e no Distrito Federal, pois o momento atual é para cada estado e municipio, bem como
as escolas darede privada, elaborarem, a partir da BNCC, os seus curriculos, de forma a atender, tan-
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to as habilidades descritas pela BNCC como aquelas que sdo de natureza regional, especificas dos
diferentes grupos sociais e culturais, haja vista as proporcdes continentais do territério brasileiro. Os
estados, municipios e as escolas em geral estdo se organizando e propondo discussdes a respeito
da BNCC, as editoras organizaram seus livros didaticos de acordo com a concepcao de ensino e de
aprendizagem presente no documento. Cabe a nés, professores, lermos com atencédo, analisarmos,
refletirmos e nos apropriarmos dos conceitos envolvidos e buscarmos acdes que colaboram ainda
mais com a nossa pratica diaria, visto que o nosso trabalho necessita de uma reflexdo constante so-
bre o que fazemos e como o fazemos diante das nossas criancas.
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3.2 O ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS ESPECIFICIDADES

O Ensino Fundamental se configura em uma das
etapas essenciais da Educacao Basica, pois tra-
ta-se de um momento de grandes transforma-
coes na vida de cada um dos estudantes, que se
inicia ainda crianca na entrada do 1° ano, em que
os alunos sao provenientes da Educacao Infantile
termina no inicio da pré-adolescéncia, no 9° ano.
Esse periodo de transicao merece uma atencao
especial por parte de nds, educadores, tanto do
ponto de vista do desenvolvimento pessoal e
coletivo da crianca em relacao a sua autonomia,
quanto de questoes relacionadas ao seu desen-
volvimento cognitivo. Com nove anos de dura-
cao, é a etapa mais longa da Educacao Basica,
atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. Portan-
to, criancas, pré-adolescentes e adolescentes
fazem parte do publico dessa etapa que, aolongo
desse periodo, passa por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afeti-
VoS, sociais, emocionais, entre outros.

Desta forma, segundo a BNCC, nés, educado-
res, precisamos propor situacoes de ensino e de
aprendizagem, em que exista uma integracao
entre as etapas da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, assim como a garantia de conti-
nuidade nos processos de aquisicao do conheci-
mento por parte dos alunos.

Nessa etapa os alunos, inicialmente, tém por de-
safio se apropriar do Sistema de Escrita Alfabé-
tica (SEA) e do Sistema de Numeracao Decimal
(SND), dois sistemas extremamente complexos,
porém necessarios e fundantes para a assimila-
cao dos conhecimentos dentro e fora da escola
e o foco nos dois primeiros anos precisa ser na

alfabetizacao das criancas. Ha que se pensar que
nos Anos Iniciais € necessario um trabalho no
qual situacoes ludicas intencionais, ainda este-
jam presentes em sala de aula.

Em relacdo aos Anos Finais, o proprio texto in-
trodutério da BNCC afirma que, os estudantes
se deparam com desafios de maior complexidade,
sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes logicas de organizacao dos conheci-
mentos relacionados as areas. Tendo em vista essa
maior especializacdo, € importante, nos varios
componentes curriculares, retomar e ressignificar
as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais no contexto das diferentes areas, visando
ao aprofundamento e a ampliacao de repertdrios
dos estudantes (BNCC, p. 60).

O fortalecimento da autonomia individual, o de-
senvolvimento e o aprofundamento das capaci-
dades linguisticas dos alunos, sendo estas: a oral,
aescritora e aleitora, o desenvolvimento de mul-
tiplas linguagens (como as diferentes linguagens
artisticas, por exemplo), sdo aspectos que de-
vem ser ampliados e aprofundados nessa etapa
do Ensino Fundamental.

Além dos aspectos citados acima, cabe ainda a
essa etapa o aprofundamento das capacidades
relacionadas ao pensamento matematico e a re-
solucao de situacées-problema reais do cotidia-
no, a criticidade frente as questoes relacionadas
a sociedade e a natureza, ao aprofundamento de
procedimentos de pesquisas, buscando a forma-
c¢ao de um sujeito que:
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>> busca diferentes fontes para sustentar as suas hipéteses;
>> busca ainda mais conhecimentos para refutar posicdes em contrario, um aluno que compartilha e ex-
pOe os saberes aprendidos e 0s processos para a pesquisa;

>> utiliza os recursos provenientes da cultura digital para a producao e a promocao do conhecimento;
>> age de forma responsavel consigo, com o outro, com a sociedade e o ambiente, ou seja, um cidadao
que apresenta preocupacao com o mundo que o cerca, bem como assume posturas mais sustentaveis

em seu cotidiano.

As habilidades relacionadas ao Ensino Fundamental se estruturam em areas de conhecimento que buscam
desenvolver competéncias especificas, além das habilidades de cada um dos componentes curriculares.
Desse modo, cada area pretende desenvolver ao longo do Ensino Fundamental:

AREA DO CONHECIMENTO

Linguagens

DE MODO GERAL PRETENDE DESENVOLVER NOS ALUNOS...

a compreensao e a utilizacao da linguagem, reconhecendo sua
importancia e o respeito as variacoes sociais e culturais, o de-
senvolvimento da linguagem oral, escrita, nao-verbal artistica,
visual, sonora, corporal, o desenvolvimento do senso critico e
a apreciacao estética frente a diversas manifestacdes artisticas
e a utilizacdo das multiplas linguagens incluindo as que incidem
da cultura digital.

Matematica

o reconhecimento da Matematica como ciéncia que nasce a par-
tir da necessidade humana, o desenvolvimento do raciocinio 16gi-
co-matematico, ainvestigacdo, aargumentacao, a capacidade de
resolucao de situacdes problemas, a apropriacdao dos conceitos
e procedimentos matematicos, a compreensao das relacoes de
quantidade e de qualidade presentes nas praticas sociais, 0 uso
daestatistica no tratamento dainformacao, ainteracao e colabo-
racao com os pares e com o professor no sentido de buscar solu-
coes para as situacoes propostas dentro e fora da escola.

Ciéncias da Natureza

a compreensao das Ciéncias da Natureza como um empreen-
dimento humano, o dominio dos conceitos e os procedimentos
fundamentais da ciéncia, ainvestigacao cientificados fendmenos
naturais, suas causas, suas consequéncias e as possiveis postu-
ras a serem tomadas, a analise critica dos fenbmenos naturais,
sociais, politicos, ambientais e tecnologicos digitais, a utilizacdo
de diferentes linguagens para pesquisar e expor suas conquistas
e os saberes aprendidos, o cuidado com si mesmo, com o outro e
com o ambiente de modo que assumam posturas saudaveis em
seu cotidiano e ajam de maneira autbnoma e responsavel, indivi-
dual e coletivamente, demonstrando autonomia e responsabili-
dade por seus atos.



a compreensao da sua individualidade e a do outro enquanto
seres sociais e humanos, a promocao de uma sociedade justa
e de direitos, marcados pela pluralidade, a analise e intervencao
no mundo social, cultural, digital e tecnolégico de modo critico e
consciente, o reconhecimento da intervencdo humana sobre a
sociedade e a natureza de modo que assumam posicoes funda-
mentadas por estudos e analises, o reconhecimento da multipli-
cidade cultural, suas crencas, e o respeito mutuo, a compreen-
sao da simultaneidade das acdes dos seres humanos no planeta,
a utilizacdo de argumentos pautados em pesquisas para que
possam sustentar suas ideias e colaborar para a formacao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva e a utilizacao
da linguagem cartografica para a representacao do espaco vivi-
do e para a analise das mais diferentes situacdes.

Ciéncias Humanas

Por fim, a implementac@o da BNCC no Ensino Fundamental esta seguindo os mesmos passos da Edu-
cacao Infantil. Os estados, municipios e escolas vém estudando as competéncias e as habilidades pro-
postas pelo documento e realizando as adequacdes necessarias, com foco nas caracteristicas sociais,
culturais e fisicas de cada instituicao e rede de ensino.

3
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3.3 O NOVO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio ¢ a etapa que finaliza a Educacao
Basica e tem por objetivo consolidar as aprendiza-
gens ja garantidas desde a Educacao Infantil, pas-
sando pelo Ensino Fundamental. Também deve
proporcionar novas aprendizagens, aprofunda-
mentos, vivéncias, experiéncias individuais e cole-
tivas, memorias e narrativas, a formacao integral
de um aluno critico que interage com o meio social
em que vive, e em outros contextos regionais, na-
cionais e mundiais e que tenha controle emocional
nas mais diferentes situacoes impostas pela vida
adulta. Trata-se de habilidades e de competéncias
aseremdesenvolvidas desde ainfancia, nas demais
etapas de ensino, no entanto, no Ensino Médio es-
pera-se que esse aluno aja com total autonomia,
orientado pelo principio da educacgao integral.

Neste sentido, as competéncias gerais da Educa-
cao Basica orientam igualmente as aprendizagens
dessa etapa. Essas competéncias se relacionam
com aprendizagens essenciais definidas nesta
BNCC para o desenvolvimento da “formacao geral
basica” deste segmento. Maiores indicacdes sobre
esse assunto podem ser encontradas na Resolucao
n°®3 do MEC, de 21 novembro de 2018, que atualiza
as diretrizes curriculares para o Ensino Médio e dao
instrucdes minuciosas a respeito da operacionali-

zacao dos itinerarios formativos, também indica-
dos na BNCC como possibilidades de aprofunda-
mento em cada uma das areas do conhecimento e
no ensino profissionalizante.

Os itinerarios formativos se constituem em tem-
pos e espacos especificos para uma formacao mais
adequada as necessidades dos jovens, pois levaem
consideracao as suas vocagoes e aspiracdes paraa
vida. Esses itinerarios, como informado na BNCC,
sao estratégicos, pois promovem a flexibilizacao
curricular do Ensino Médio, e possibilitam opcdes
aos estudantes — podem ser estruturados com
foco em uma area do conhecimento, na formacao
técnica e profissional ou na mobilizacdo de com-
peténcias e habilidades de diferentes areas, com-
pondo itinerarios integrados, como demonstrado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (o artigo 12, da resolucdo MEC n° 3 de 21 de
novembro de 2018) e reproduzida na BNCC do En-
sino Médio (p. 477), que transcrevemos a seguir:

“Linguagens e suas tecnologias: aprofundamento
de conhecimentos estruturantes para aplicacédo de
diferentes linguagens em contextos sociais e de tra-
balho, estruturando arranjos curriculares que per-
mitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras,
classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LI-
BRAS), das artes, design, linguagens digitais, corpo-
reidade, artes cénicas, roteiros, producoes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;”



“Matematica e suas tecnologias: aprofundamento de co-
nhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos
em resolucdo de problemas e andlises complexas, funcio-
nais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e pro-
babilidade, geometria e topologia, robotica, automacao,
inteligéncia artificial, programacéao, jogos digitais, sistemas
dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e
as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;"”

“Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: aprofunda-
mento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo
de diferentes conceitos em contextos sociais e de, orga-
nizando arranjos curriculares que permitam estudos em
astronomia, metrologia, fisica geral, classica, molecular,
quéntica e mecanica, instrumentacao, dtica, acustica,
quimica dos produtos naturais, andlise de fenébmenos
fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia, micro-
biologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutricao,
zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e
as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;”

“Ciéncias Humanas e sociais aplicadas: aprofundamento
de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de dife-
rentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, es-
truturando arranjos curriculares que permitam estudos
em relacdes sociais, modelos econémicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo,
do homem e natureza, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos siste-
mas de ensino;”

“Formacéo técnica e profissional: desenvolvimento de
programas educacionais inovadores e atualizados que
promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua
habilitacdo profissional tanto para o desenvolvimento de
vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condi-
coes ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporédneo e suas continuas transformagdes, em
condicoes de competitividade, produtividade e inovacao,
considerando o contexto local e as possibilidades de ofer-
ta pelos sistemas de ensino”.
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Ao organizarmos o Ensino Médio em “formacao
geral basica” e em "itinerarios formativos” dife-
renciados, estamos focando o trabalho no de-
senvolvimento do estudante, em seu percurso
pessoal e principalmente contribuindo de maneira
efetiva para o seu projeto de vida. Essesitinerarios
precisam levar em consideracado a localidade da
escola, as escolhas dos alunos e as possibilidades
encontradas ao redor, conectar-se com o jovem e
sua realidade, com seus anseios, com as possibili-
dades de seu mundo social, cultural e historico.

No ambito escolar a BNCC do Ensino Médio preci-
sa ser estudada e compreendida, principalmente

3.4 UMA BREVE CONVERSA EM RELACAO AS
PRATICAS USUAIS

ABNCC é umganho paratodos os brasileiros,uma
vez que delimita as aprendizagens minimas as
quais todos os estudantes brasileiros tém direito
na escola. No entanto, é necessario destacar que
muitas das competéncias e habilidades prescritas
ja eram tratadas em nosso trabalho diario e que a
BNCC, na verdade, sistematizou muito do que os
curriculos ja existentes em multiplas redes de en-
sino e escolas continham.

Na sala de aula, sempre trabalhamos com o de-
senvolvimento dos alunos, da sua linguagem oral,
escrita, e também, a leitura vem tomando cada
vez mais um papel de destaque em todo o Brasil,
assim como em todas as reunides de formacao
profissional continuada de professores, pois sem-
pre observamos a preocupacdo em formarmos
alunos que sejam leitores de fato e, para isso, nos
professores, precisamos de uma formacdo em
que possamos desenvolver nossas proprias ca-
pacidades de apreciacado estética e literaria. Dessa
maneira, tudo ocorre por homologia de proces-

no que diz respeito ao projeto de vida e a organi-
zacao entre a "formacao geral basica” e os “itine-
rarios formativos". O primeiro passo é pensarmos
na formacao que qualifique o alunos em suas vo-
cacdes e nas possiveis escolhas para a vida. Fato é
que no Ensino Médio os jovens que frequentam a
escola precisam ancorar-se em experiéncias, que
possam levar por toda a vida. Cabe ressaltar que,
para auxiliar os estudantes em seu projeto de vida,
€ necessaria a orientacdo constante da equipe de
coordenacao pedagodgica ou de um professor em
quem o aluno confie, para discutir possiveis pas-
sos e suas escolhas pessoais.

sos: 0 que se quer desenvolver com os alunos é
preciso, antes, desenvolver com os professores. A
alfabetizacao cientifica e matematica e a investi-
gacdo sempre foram alvo de discussao nas escolas
como fundamentais para a formacao dos alunos.
Para isso, sempre buscamos livros didaticos que
apresentem situacées em que os alunos e profes-
sores possam pesquisar diferentes e variados as-
suntos locais, regionais e nacionais, ampliando suas
possibilidades de investigacdo e consolidacao de
conhecimentos.

Pensando um pouco a respeito dos processos
de ensino e de aprendizagem e todas as discus-
sOes observadas até aqui, cabe a nds conversar a
respeito de uma boa situacao de aprendizagem,
aquela que de fato implica uma mudanca na vida
dos alunos. Desta forma a professora doutora Tel-
ma Weisz, em seu livro “O didlogo entre o Ensino
e a Aprendizagem”, delimita quatro principios que
se configuram em boas situacdes de aprendiza-
gens, em praticas de sala de aula. S3o eles:



Os alunos precisam pér em jogo tudo que sabem e pensam sobre o

1. ’ -
conteudo que se quer ensinar;
2 Os alunos tém problemas a resolver e decisdes a tomar em funcao
' do que se propdem a produzir;
3 A organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circula-

cao de informacao possivel;

O conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto
4. sociocultural real, sem se transformar em objeto escolar vazio de
significado social.

Fonte: O didlogo entre o ensino e a aprendizagem, Telma Weisz e Ana Sanches,
Editora Atica, 3° edicdo, 2018, p. 68.

Esses principios encontram-se em total acordo com as competéncias e habilidades exigidas pela BNCC,
assim como as de uma pedagogia ativa focada nas aprendizagens reais dos alunos.

Por fim, o desenvolvimento das habilidades socioemocionais vem sendo discutido incessantemente nos
ultimos anos, na maioria das redes do pais, publicas e privadas, e ja existem bons exemplos de atividades
exitosas a esse respeito. Desta forma, a BNCC nédo "inventa a roda”, mas sim qualifica o trabalho em sala
de aula e nos dd um norte nos dificeis processos que séo o ensino e a aprendizagem dos estudantes bra-
sileiros.
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Preparamos esse Caderno Pedagogico para que, além das questoes de ordem mais gerais da BNCC que
foram tratados na primeira parte, possamos contribuir para a formacao dos professores de sua escola
ou rede de ensino, propondo um estudo sobre cada uma das areas de conhecimento, bem como os seus
respectivos componentes curriculares, e compartilhando algumas ideias pautadas em conhecimentos
académicos, que aliam a teoria e a pratica em sala de aula e auxiliam na reflexdo sobre o curriculo.

Em cada um dos textos dos componentes curriculares foram colocadas como referéncia as habilidades
e as competéncias especificas prescritas, assim como as contribuicdes de cada uma delas em favor
do desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC. Cada um desses textos, foi minuciosamente
pensado para colaborar com o seu trabalho em sala de aula, professor! Por isso maos a obra, com essa

prosa para estudarmos mais sobre a BNCC.

4. AREA DE CONHECIMENTO DE LINGUAGENS
(E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO)

4.1 LINGUA PORTUGUESA

O componente curricular “Lingua Portuguesa”
permeia toda a Educacao Basica. Aparece desde a
Educacao Infantil, no campo de experiéncias “Es-
cuta, fala, pensamento e imaginacao”. No Ensino
Fundamental, esta inserido na area de conheci-
mento “Linguagens’, ao lado de lingua inglesa,
educacao fisica e arte (esta area do conhecimento
é formada pelos componentes que promovem e
facilitam a interacdo humana através da lingua-
gem - verbal, gestual ou imagética). Ja no Ensino
Médio, compoe a area de conhecimento de Lin-
guagens e suas tecnologias e, configura-se, ao
lado de Matematica, como disciplina obrigatoria
nos trés anos.

Na Educacdo Infantil, como indica o préprio
nome do campo de experiéncias, o foco maior
estd na oralidade. Sabendo que as criancas pe-
quenas possuem um estagio de pensamento
pré-verbal e também uma linguagem pré-racio-
nal que se manifesta desde o choro do bebé e
que “[...] num determinado momento do desen-
volvimento filogenético, essas duas trajetorias
se unem e o pensamento se torna verbal e a lin-
guagem racional” (OLIVEIRA, 1997, p. 36), cabe
a escola oferecer situacdes para que este en-
contro ocorra. Contextos investigativos na Edu-
cacao Infantil geralmente partem da exploracao
sensorial para a interacao entre as criancas. Da
necessidade de interacao, surge o desenvol-

vimento da linguagem em suas expressdes de
fala e escuta. Do contexto de investigacao, das
propostas de brincadeiras sensoriais, dos jogos
simbolicos, das cantigas, da leitura de historias,
das rodas de conversa, entre outras ativida-
des, surge o desenvolvimento do pensamento
e imaginacao. A pluralidade de propostas dida-
ticas e a diversificacao na oferta de materiais,
vivéncias e contextos potencializam o desen-
volvimento concomitante da “escuta, fala, pen-
samento e imaginacao”.

Ja no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o
componente curricular Lingua Portuguesa tem
grande peso: em geral, € 0 que ocupa a maior
parte da carga horaria, constituindo-se, na ulti-
ma etapa da Educacao Basica, em um dos dois
unicos componentes obrigatorios. Essa rele-
vancia que o componente curricular assume
nao é aleatdria. No caso especifico da lingua
portuguesa, pode-se falar em uma peculiarida-
de que lhe é propria: ela é, a um s6 tempo, es-
tratégia de ensino e objeto de aprendizagem.
Trata-se de uma estratégia de ensino porque,
muitas vezes, a leitura de textos ou a audién-
cia a uma aula expositiva sao recursos de que o
professor lanca mao para ensinar contetudos das
mais diversas areas de conhecimento. E € também
objeto de aprendizagem porque, ao estudar lingua
portuguesa, o aluno deve se apropriar de diversos



procedimentos de compreensao, interpretacao e
producao de textos orais e escritos.

Por que falar em textos e ndo em letras, silabas
ou palavras? Porque aBNCC, seguindo alinha de
documentos anteriores, como os Parametros
Curriculares Nacionais, trabalha com a pers-
pectiva enunciativo-discursiva da linguagem.
Como o préprio documento explica, “tal pro-
postaassume a centralidade do texto como uni-

ducdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producao de textos em varias
midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67). Para
subsidiar essa proposta de trabalho com textos,
as competéncias especificas da area voltam-se
a esta perspectiva, como se pode conferir no
quadro a seguir que mostra as competéncias
especificas do componente curricular, para o
Ensino Fundamental.

dade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de pro-

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sen-
sivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos diferentes
campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacoes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacoes, argumentos e opinides manifestados em interacées sociais € nos
meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacao a contetudos discrimi-
natorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestaca@o e negociacao de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacado pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
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9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético parafruicao, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producéo),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

As dez competéncias elencadas transitam pelos
quatro eixos em que se organiza o componente
curricular, os eixos das praticas de linguagem: ora-
lidade, leitura/escuta, producéo (escrita e multis-
semidtica) e analise linguistica/semidtica.

A organizacdo do componente nesses eixos pres-
supde que o trabalho a ser desenvolvido deve ter
por objeto ndo apenas a lingua e seu funciona-
mento, mas também os comportamentos leito-
res, escritores e orais. Reconhecer a lingua e seus
contextos de uso, por exemplo, implica a compre-
ensao de que cada grupo social possui uma lin-
guagem propria, € que todos os falantes de uma
lingua dispdem de amplo acervo de variedades lin-
guisticas, a ser utilizado conforme o contexto em
gue se encontrem. Como afirma Bagno (2007), a
lingua é como um guarda-roupa: assim como, em
um armario, encontram-se pecas de vestuario di-
versificadas, cuja selecdo é determinada pelo lu-
gar aonde se vai (ninguém escolhe vestido longo
para ir a praia, ou biquini para ir a um casamento,
por exemplo), também as variedades linguisti-
cas estao disponiveis para a escolha do falante,
de acordo com o contexto. Ndo se tem mais uma
linguagem certa ou errada, mas adequada ou ina-

ANOS INICIAIS

Campo da vida cotidiana

Fonte: BNCC, 2018, p. 87

dequada a determinado contexto. Para isso, é es-
sencial que o aluno se aproprie tanto da chamada
"norma padrao” da lingua, quanto de suas princi-
pais variedades.

Quanto mais diverso for seu repertorio linguisti-
€O, maiores serao suas possibilidades de escolha
em cada contexto. Incorporar esta nocao a pratica
pedagogica é fundamental para que o aluno possa
fazer uso dalinguagem oral e escrita com proprie-
dade, nas diversas esferas de circulacao.

Contemplando essas esferas, a BNCC elenca al-
gumas delas, denominando-as como “campos de
atuacao’, explicitando que a lingua ndo é algo abs-
trato. Nao se pode falar em apropriacédo da leitura,
da escrita ou da oralidade como algo genérico: é
preciso apropriar-se da leitura prépria de deter-
minada esfera, da escrita tipica de determinados
campos de atuacao, ou da oralidade inerente a
determinados contextos. Assim, segundo o do-
cumento, o professor deve garantir o aprendizado
dos quatro eixos das praticas de linguagem nos
seguintes campos:

ANOS FINAIS

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica




A divisdo entre esses campos de atuacao revela
a progressao do ensino de Lingua Portuguesa
proposta na Base: nos Anos Iniciais, em que ha
a necessidade de apropriacao do sistema alfa-
bético de escrita concomitante a apropriacao
do uso da lingua nos mais diversos contextos,
aparece o “campo da vida cotidiana”. Nele, pelos
textos que fazem parte de seu cotidiano (listas,
cantigas, parlendas, bilhetes, entre outros), a
crianca pode, ao mesmo tempo, apropriar-se
da relacdo entre grafemas e fonemas e praticar
a funcdo social da escrita. Trabalhar com textos
deste campo implica o que Soares (1999) chama
de "alfabetizar letrando”.

O campo artistico-literario permeia todo o En-
sino Fundamental, sendo que, a cada ano, al-
guns géneros textuais deste campo sao privi-
legiados, de acordo com a faixa etéria do aluno.
A formacao do leitor literario faz-se presente
do 1° ao 9° ano, e envolve nao apenas o conhe-
cimento de determinados géneros textuais,
como também procedimentos cada vez mais
profundos para compreensao, interpretacao e
producao dos mesmos.

O campo das praticas de estudo e pesquisa
também é explorado em uma perspectivalongi-
tudinal e abrange ndo apenas os textos proprios
de lingua portuguesa, mas também aqueles
inerentes a outras areas do conhecimento. Sa-
ber extrair informacdes de um texto expositivo,
estabelecer relacdes entre textos informativos
de diferentes suportes ou interpretar um pro-
blema matematico, por exemplo, sdao habilida-
des proprias deste campo de atuacao.

Finalmente, o campo da vida publica “cresce”
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Esta
mudanca deve-se a pressuposicao de que, a
medida que o aluno avanca em sua escolarida-
de, aprofundam-se suas competéncias linguis-
ticas e, assim, ele(a) pode interagir em contex-
tos cada vez mais amplos. Nas séries finais, este
campo ¢é desdobrado entre a atuacao na vida
publica propriamente dita e na apropriacao dos
textos da esfera jornalistico-midiatica.

Para garantir o ensino de Lingua Portuguesa tal
como proposto na Base, o professor ndo pode

estabelecer uma relacao biunivoca entre par-
celas de tempo e parcelas de conhecimento. E
preciso que o docente esteja atento a natureza
do objeto de ensino: a linguagem verbal &, por
esséncia, dialdgica. Apesar de cada evento lin-
guistico constituir-se de forma singular, “todo
discurso é inevitavelmente ocupado, atravessa-
do, pelo discurso alheio” (FIORIN, 2011, p. 17).
Compreender essa nocao de dialogia leva o do-
cente a inserir seus alunos em praticas reais de
oralidade, leitura e escrita, de forma a ampliar
seu repertorio dos diversos géneros textuais
e, ao mesmo tempo, ensinar-lhes os diversos
procedimentos de leitura/escuta e producdo
de textos orais e escritos. Entende-se aqui por
textos reais aqueles mais préoximos das praticas
sociais de escrita que existem fora da escola.

Uma forma eficiente de organizar o ensino da
Lingua Portuguesa rompendo a relacdo entre
parcelas de tempo e de conhecimento sao as
modalidades organizativas de ensino da lingua
propostas por Lerner (2002): atividades perma-
nentes ou habituais, sequéncias didaticas, pro-
jetos didaticos e situacoes independentes.

As atividades permanentes sao especialmente
propicias para o ensino da leitura. Por elas, ativida-
des que se repetem habitualmente com periodici-
dade definida, o professor pode explorar a leitura
de diferentes obras de um mesmo género textual
ou de um mesmo autor; pode empreender a leitu-
ra de textos mais longos, que os alunos ndo teriam
condicdes de ler de uma so vez; ou pode, ainda,
explorar a leitura de jornais, que se constitui, por
sua propria natureza, em uma atividade que se re-
pete didria ou semanalmente.

As sequéncias didaticas, conjunto de atividades
estruturadas em torno de um tema comum, e
organizadas segundo um nivel progressivo de
complexidade, sao favoraveis ao ensino da ana-
lise linguistica/semiodtica. Embora seja de suma
importancia que o aluno conviva com modelos
"bem escritos” ou "bem falados” de textos, o
estudo da lingua pressupde atividades especi-
ficas de ensino e reflexao sobre seu funciona-
mento. Assim, é fundamental que o professor
elenque aspectos morfoldgico-gramaticais a
serem ensinados e desenvolva sequéncias pro-
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prias para cada um deles, contemplando nao
apenas a analise e reflexao sobre a lingua, como
também a apropriacao do uso destes recursos
na producao textual do préprio aluno.

Os projetos didaticos, ao articularem seus pro-
positos (aquilo que o professor pretende ensi-
nar) a propositos comunicativos (objetivo que
move os alunos a produzirem textos orais ou
escritos), sdo uma modalidade especialmente
eficiente para o trabalho com producédo textual
— esteja ela no campo da oralidade ou da escrita
(VIDAL, 2014).

Finalmente, as situacoes independentes garan-
tem a entrada, em sala de aula, de temas que
se impoem socialmente na vida da comunidade
escolar, sem que tenham sido previstos ou pla-
nejados previamente pelo professor.

Organizar um ensino da lingua segundo estas
modalidades facilita o trabalho docente e ga-
rante uma maior diversidade tanto nas compe-
téncias linguisticas a serem trabalhadas, quan-
to nos campos de atuacado a serem explorados,
conforme recomenda a BNCC. E evidente que,
ao fazer de determinado texto um objeto de en-
sino, o professor deve estar ciente de que este ja
sofre uma transformacao, fruto da transposicdo
didatica. Nas palavras de Dolz-Schneuwly (1997,
p. 10), “pelo fato de que o género funciona num
outro lugar social, diferente daquele em que foi

originado, ele sofre, forcosamente, uma trans-
formacdo (...) ele é, principalmente, género a
aprender, embora permaneca género a comuni-
car". Cuidar para que esta descaracterizacdo seja
amenor possivel, e para que a linguagem preser-
ve 0 maximo de sua caracteristica de objeto so-
ciocultural real é tarefa basica para todo profes-
sor que pretenda um ensino eficiente da lingua.

Para encerrar, pode-se afirmar que a lingua
portuguesa é, possivelmente, o componente
curricular com maior potencial de interdiscipli-
naridade. Sendo as relacdes humanas media-
das inevitavelmente pela linguagem (Vygotsky,
1984), é impossivel tratar de outras areas do
conhecimento sem lancar mao da oralidade,
leitura ou escrita. Assim sendo, o professor de
Lingua Portuguesa deve estar atento a esta de-
manda: como foi dito no inicio deste texto, a lin-
gua enquanto objeto de aprendizagem, quando
bem trabalhada, constitui-se uma importante
ferramenta de ensino dos mais diversos com-
ponentes curriculares.

Com o propésito de incentivar a continuidade das reflexdes acerca do curriculo, em especial as da
area de conhecimento de Linguagens (e suas tecnologias), apresentamos algumas indicagdes biblio-
graficas utilizadas neste texto e que podem oferecer muitos caminhos para analises e discussdes em

reunioes docentes:

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é e como se faz. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2007.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF, 2017.
DOLZ-SCHNEUWLY. Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos de ensino. Trad. Glais Sales

Cordeiro. In: Repéres, n. 15, 1997.

FIORIN, J. L. Introdugdo ao pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Atica, 2011.
OLIVEIRA, M. K. Vygotsky - aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-historico.

Sao Paulo: Scipione, 1997.

LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.
SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Sdo Paulo: Auténtica, 1999.

VIDAL. E. Projetos didaticos em salas de alfabetizacao. Curitiba: Appris, 2014.

VYGOTSKY, L. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.



4.2 ARTE

COM A PALAVRA, OU ANTES DELA, AIMAGEM
ACOMPANHOU O HOMEM EM TODAS AS SUAS
NECESSIDADES, PARA SE COMUNICAR, PARA
ENSINAR, PARA CRITICAR OS ERROS, PARA
ELEVAR E PARA DESTRUIR.

Anténio Luiz Cagnin?

' CAGNIN, Antonio Luiz. Os quadrinhos: linguagem e semiética: um estudo abrangente da arte sequencial. 12 ed. 53
Sao Paulo: Criativo, 2014.
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A arte se faz presente em todos os momentos
da existéncia humana por meio dos registros
pictéricos, da musica, da danca, do teatro, dos
filmes, que contam a histéria de um povo, de
uma cultura, através dos tempos.

Ao longo da historia, o conceito de arte evoluiu
de expressoes com fins rituais ou mitico-religio-
sos na pré-historia, passando pela religiosidade
dos egipcios, pela busca da harmonia e perfei-
cao na Grécia Antiga, pelo produto da acao indi-
vidual, do génio e da sensibilidade do artista no
Renascimento, para novas experimentacoes a
partir da invencao da fotografiaem 1839.

Com a fotografia os artistas romperam a tradi-
cao académica buscando novas possibilidades
de transcender o mundo, criando novas realida-
des, novas tecnologias, novos materiais e prin-
cipalmente novas necessidades e experimenta-
¢des mudaram a profissao do artista.

No Brasil, o ensino da arte inicia-se com a che-
gada da Missao Francesa em 1816. A criacao da
Academia Imperial de Belas Artes (Aiba), no Rio
de Janeiro, em 1826, inaugura o ensino artistico
no Brasil seguindo o formato das academias de
arte da Europa, com aulas de desenho de obser-
vacao e copia de moldes.

Com o modernismo, no século XX, novas possi-
bilidades de producdo artistica e cultural brasi-
leira, independente do cenario europeu vai, aos
poucos, conquistando espaco significativo no
ensino da arte.

No periodo da ditadura militar (1964-1984), a
censura cerceou todas as manifestacdes artisti-
cas (artes visuais, musica, literatura etc) que eram
contrarias ao sistema politico imposto. Mesmo

diante deste cenario, as linguagens artisticas con-
tinuaram protestando a realidade dos aconteci-
mentos. Um exemplo foi o Teatro do Oprimido,
criado por Augusto Boal; outro exemplo foi a obra
de Cildo Meireles “Insercdes em circuitos ideolo-
gicos: Projeto cédula”: Cildo Meireles carimbou a
frase Quem matou Herzog sobre cédulas de di-
nheiro que circulou no periodo pés morte de Her-
z0g, assassinado na prisao, em 1975. E ndo pode-
mos nos esquecer das cancoes de protesto desse
periodo, como: Pra ndo dizer que nao falei das flo-
res, de Geraldo Vandré e Calice, de Gilberto Gil e
Chico Buarque.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo Nacional (Lei 5692/71) passa a incluir a arte
no curriculo escolar com o titulo de Educacao
Artistica, ndo como disciplina, mas como ativi-
dade educativa.

Alintroducao da Educacao Artistica no cur-
riculo escolar foiumavanco, principalmente
se considerar que houve um entendimento
em relacdo a arte na formacao dos indivi-
duos, seguindo os ditames de um pensa-
mento renovador. No entanto, o resultado
dessa proposicao foi contraditoério e para-
doxal. Muitos professores ndo estavam ha-
bilitados e, menos ainda, preparados para o
dominio de vériaslinguagens, que deveriam
ser incluidas no conjunto das atividades ar-
tisticas (Artes Plasticas, Educacdo Musical,
Artes Cénicas).?

2 Parametros curriculares nacionais: arte / Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. Pag. 26



No final da década de 1980, Ana Mae Barbosa,
professora e arte-educadora, com base nas
suas pesquisas educacionais e influenciada pela
metodologia de ensino de Paulo Freire, de quem
foi aluna, propde uma abordagem metodologi-
ca para o ensino da arte na escola - “abordagem
triangular”-, que se sustenta em trés pilares:
contextualizacdo histérica (a histéria da arte
dialogando com outras areas do conhecimento),
fazer artistico (o fazer que estimula o trabalho
artistico) e apreciacdo artistica (saber ler uma
obra de arte). Essa "abordagem triangular” pas-
saria a ser adotada, mais tarde, nas propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
em 1997.

A partir de 1990, o ensino da Arte nas escolas
comeca a ser questionado levando em conside-
racao a diversidade cultural, numa abordagem
multicultural, buscando o dialogo entre as di-
versas linguagens da arte.

Com o desenvolvimento das novas tecnologias,
a capacidade de pensar e fazer Arte contempo-
raneamente passou a utilizar as combinacoes
de varias linguagens, como por exemplo as per-
formances (forma de arte que combina elemen-
tos do teatro, das artes visuais e da musica) e a
computacdo grafica (programas de computa-
cdo a servico dos profissionais de criacdo como
ferramentas que auxiliam na concepcao de seus
trabalhos).

A Arte — composta de quatro linguagens, artes
visuais, danca, musica e teatro — passa a ser dis-
ciplina obrigatéria da Educacao Basica no Brasil
com as determinacdes da entado, nova Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB,
de 1996 (Lei 9394/96).

A arte é essencial na formacao dos alunos porque
no processo de conhecimento da arte inteligéncia
e raciocinio, afeto e emocao estdo todos envolvi-
dos e interligados. Ao trazermos a arte, suas impli-
cacdes, complexidades e desdobramentos para a
escola, trazemos também uma reflexao/discussao
sobre as producoes artisticas de diferentes cultu-
ras, em diferentes espacos e tempos histéricos.

"As formas artisticas apresentam uma sin-
tese subjetiva de significacoes construidas
por meio de imagens poéticas (visuais, so-
noras, corporais ou de conjuntos de pala-
vras, como no texto literario ou teatral) (...)
A forma artistica é antes uma combinacao
de imagens que sao objetos, fatos, ques-
toes, ideias e sentimentos, ordenados nao
pelas leis da légica objetiva, mas por uma
légica intrinseca ao dominio do imaginario.
O artista faz com que dois e dois possam
ser cinco, uma arvore possa ser azul, uma
tartaruga possavoar. Aarte naorepresenta
oureflete arealidade, ela é realidade perce-
bida de um outro ponto de vista. (...)*'

O produto criado pelo artista propicia um tipo
de comunicacao no qual inumeras formas de
significacdes se condensam pela combinacao
de determinados elementos, diferentes para
cada modalidade artistica, como, por exemplo:
linhas, formas, cores e texturas, na forma plasti-
ca; altura, timbre, intensidade e ritmo, na forma
musical; personagens, espaco, texto e cenario,
na forma teatral; e movimento, desenho no es-
paco, ritmo e composicao, na forma da danca.

* Parémetros curriculares nacionais: arte / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 32.
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Em consonéancia com as indicacdes do PCN de arte, Marcel Duchamps (in Battocock, 2002, p.74) afir-
ma que "O ato criador nao é executado pelo artista sozinho; o publico estabelece o contato entre
a obra de arte e o mundo exterior, decifrando e interpretando suas qualidades intrinsecas e, desta
forma, acrescenta sua contribuicdo ao ato criador”. *

Em continuidade aos postulados encontrados nas propostas para o ensino da arte nos PCN, temos
as indicacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde que o componente Arte no
Ensino Fundamental dialogue com as manifestacoes culturais de diferentes tempos e espacos, in-
cluindo as producoes artisticas e culturais do entorno dos alunos. Para isso, algumas competéncias
precisam ser desenvolvidas nos alunos:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes artisticas e culturais
do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de di-
versas sociedades, em distintos tempos e espacos, parareconhecer a arte como um fenéme-
no cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades;

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusi-
ve aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao e comunicacao, pelo
cinema e pelo audiovisual, nas condicdes particulares de producao, na pratica de cada lingua-
gem e nas suas articulacdes;

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas ma-
nifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira -, sua tradicao e mani-

festacbes contemporaneas, reelaborando-as nas criacbes em Arte;

4. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginacao, ressignificando
espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte;

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criacao artistica;

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de producao e de circulacao da arte na sociedade;

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnolodgicas e culturais,
por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes artisticas;

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes;

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e imaterial, com
suas historias e diferentes visées de mundo.

Fonte: BNCC, 2018, p. 198

4Marcel DUCHAMPS. O ato criador, 1957. In: BATTCOCK, Gregory. A nova arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2008. p. 74.



Na Educacdo Infantil, o trabalho com a arte integra um dos campos de experiéncias, o intitulado “Tra-
cos, sons, cores e formas”, em que as criancas poderao:

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais
e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias

diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, co-
lagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audio-
visual, entre outras.

Fonte: BNCC, 2018, p. 41

No Ensino Fundamental cada uma das linguagens artisticas, Artes visuais, Danca, Musica e Teatro,
constitui uma unidade tematica que reline objetos do conhecimento e habilidades especificas. Além
dessas, uma ultima unidade tematica, Artes integradas, explora as relacoes e articulagdes entre as
diferenteslinguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informacao e comunicacao.

As unidades tematicas estdo organizadas em objetos do conhecimento e em habilidades, distribu-
idas em dois blocos: Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano). Para esse componente
curricular, o documento optou por apresentar as habilidades em dois segmentos e nao por ano de
escolaridade.

Os objetos do conhecimento estao organizados em: contextos e praticas, elementos da linguagem,
matrizes estéticas e culturais, materialidades, processos de criacao e sistemas da linguagem.

As habilidades sao especificas aos objetos do conhecimento. A seguir temos um exemplo de como
as unidades tematicas estdo organizadas no documento, bem como a relacao delas com os objetos
de conhecimento e suas respectivas habilidades:
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ARTE: 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DO POSSIBILIDADES
TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADES DE AMPLIACAO
Artes visuais Contextos e praticas (EF15ARO01)

Identificar e apreciar formas dis-
tintas das artes visuais tradicionais
e contemporaneas, cultivando a
percepcao, o imaginario, a capaci-
dade de simbolizar e o repertorio
imagético.

Elementos da
linguagem

(EF15AR02)

Explorar e reconhecer elemen-
tos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espaco,
movimento etc.).

Matrizes estéticas
e culturais

(EF15AR03)

Reconhecer e analisar ainfluéncia
de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais na ma-
nifestacdo artisticas das culturas
locais, regionais e nacionais

Apresentar artistas e obras do vale
do Jequitinhonha em Minas Gerais.
Explicar o conceito de arte popular.

Materialidades

(EF15AR04)

Experimentar diferentes formas
de expressdo artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, do-
bradura, escultura, modelagem,
instalagao, video, fotografia etc.),
fazendo uso sustentével de mate-
riais, instrumentos,recurs e técni-
cas convencionais e nao conven-
cionais.

Processos de criacdo

(EF15AR05)

Experimentar a criacdo emartes
visuais de modo individual, cole-
tivo e colaborativo, explorando
diferentes espacos da escola e
da comunidade.

(EF15AR06)
Dialogar sobre a sua criagao e as
dos colegas, para alcancar senti-
dos plurais.

Solicitar que os alunos facam escul-
turas do seu cotidiano, experimen-
tando diferentes materiais (argila,
papel maché, massa de modelar,
materiais de sucata)

Ao trabalhar com a arte popular na
escola, os alunos dialogam com a
obra, com o artista, em cada épo-
ca, gerando novas reflexdes e no-
vas linguagens.

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07)

Reconhecer algumas categorias do
sistema das artes visuais (museus,
galerias,instituicdes, artistas, arte-
sdos, curadores etc.).

Fonte: BNCC, 2018, p. 201



ARTE: 6° AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DO POSSIBILIDADES
TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADES DE AMPLIAC}AO
Artes Contexto e praticas (EF69AR31) Levar para a sala de aula alguns cor-
integradas Relacionar as praticas artisticas | déis.

as diferentes dimensdes da vida
social, cultural, politica, histoéri-
ca, econdmica, estética e ética.

Processos de criacdo

(EF69AR32)

Analisar e explorar, em projetos
tematicos, as relacdes proces-
suais entre diversas linguagens
artisticas.

Matrizes estéticas e
culturais

(EF69AR33)

Analisar aspectos histéricos, so-
ciais e politicos da producao ar-
tistica, problematizando as narra-
tivas eurocéntricas e as diversas
categorizacdes da arte (arte, ar-
tesanato, folclore, design etc.).

Arte e tecnologia

(EF69AR35)

Identificar e manipular diferen-
tes tecnologias e recursos digi-
tais para acessar,apreciar, pro-
duzir, registrar e compartilhar
praticas e repertorios artisticos,
de modo reflexivo, ético e res-
ponsavel.

Perguntar se os alunos conhecem
esse tipo de literatura.

Explicar que literatura cordel é po-
esia popular, é histéria contada em
versos e estrofes.

Perguntar aos alunos se ja ouviram
falar em repente. E em rap? O que
sera que eles tém em comum?
Explicar que o cordel, o repente e
o rap fazem parte da cultura bra-
sileira e tém em comum a arte do
improviso e arima.

» O cordel, por rimas colocadas em
folhetos, conta histérias reais, fic-
ticias e também noticias do mundo
para o povo.

» Orepente, peloimproviso cantado
e acompanhado por um pandeiro e
viola, traz o duelo entre dois trova-
dores que cantam em seus versos o
cotidiano do povo do nordeste.

« E rap, conhecido em todo o mundo
através de suas rimas e batidas, tem
variagdes entre cantar a realidade
social dos moradores das favelas,
ou guetos no caso dos Estados Uni-
dos, onde teve origem.

Pedir aos alunos que observem
aimagem abaixo.

O que sera que ele esta fazendo?
Vocé saberia dizer qual o estilo mu-
sical que ele esta apresentando?

O que vocé vé atras dele?
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ARTE: 6° AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DO POSSIBILIDADES
TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADES DE AMPLIACAO
Arte e tecnologia (EF69AR35) A imagem nd@o mostra somente a

Identificar e manipular diferen-
tes tecnologias e recursos digi-
tais para acessar,apreciar, pro-
duzir, registrar e compartilhar
praticas e repertorios artisticos,
de modo reflexivo, ético e res-
ponsavel.

apresentacdo de umrap, ela mostra
um movimento cultural chamado:
hip hop.

Explicar a cultura hip hop (como
surgiu e o que ela representa).
Apresentar os quatro os elementos
que compdem o Hip Hop: a poesia
e musica dos MC, chamada de Rap
(rhythm and poetry); a danca bre-
ak, caracterizada por movimentos
"quebrados”, a musica dos DJs, pre-
sentes nos bailes e festas; e o Graf-
fiti (arte de rua).

As competicdes, batalha, sdo co-
muns dentro da cultura Hip Hop e
estdo presentes em todos os ele-
mentos do movimento. Sugestdo
de trabalho:

1. Formar um grupo;

2. Pensar em um recado que quei-
ram dar e escolher um tema: liber-
dade, cidade, educacdo, amizade,
caminho, amor, musica etc;

3. Fazer uma lista de palavras que ri-
mem paraformar as frases do seurap;

4. Colocar oritmo dorap emsua poesia;
5. Escolher os passos da coreografia;

6. Criar um grafite para representar o
grupo. Podem ser letras, imagens etc;

7.Fazer abatalha dos grupos da tur-
ma e apresentar para as outras tur-
mas da escola.

Fonte: BNCC, 2018, p. 211

A BNCC traz os conteudos organizados em Unidades Tematicas, Objetos do conhecimento e Habi-
lidades. As possibilidades de ampliacdo sdo sugestdes nossas para enriquecimento da sua pratica.

No segmento do Ensino Médio, a arte integra a area de conhecimento de Linguagens e suas tecnologias,
considerando que:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capaci-
dades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a
vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si préprios e seus
projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos.

Fonte: BNCC, 2018, p. 481



Considerando todos os pontos tratados para
a educacao basica, é fundamental que os pro-
fessores levem os alunos a perceberem que a
arte estd por todo lado como nos grafites, na
musica, na arquitetura dos prédios que contam
a histoéria da cidade, na publicidade, no cinema,
na televisao, na moda etc., e que tudo pode ser
objeto de estudo da disciplina de artes.

Fayga Ostrower (1990), em Acasos e Criacao
Artistica, diz que "se, para o professor, a arte
representar algo de fundamental na sua vida,
uma necessidade de sentir e de ser, ele havera
de transmitir sua conviccao de uma maneira ou
outra. (...). E com o que de mais valioso ele po-
derd contribuir: em vez de mera informacao, a
formacao do ser sensivel”. ®

Para isso, devemos, enquanto professores sen-
siveis das linguagens artisticas, investir na for-
macao do ser sensivel, oferecendo aos nossos
alunos a possibilidade de descobrirem seu pro-
prio potencial, contribuindo na formacao de um
sujeito/espectador critico, consciente de suas
relacoes e interagcdes com as diversas lingua-
gens e com o mundo contemporaneo.

Ana Mae Barbosa (1991) diz que “N&o se conhe-
ce um pais sem conhecer a sua historia e a sua

Bibliografia de estudo sugerida

arte". Para ela, aprender por meio da arte ajuda
a desenvolver outras areas do conhecimento,
uma vez que os estudantes precisam mobilizar
diversas habilidades, como a capacidade de in-
terpretacao, criatividade, imaginacdo e os as-
pectos afetivos e emocionais, além da prépria
inteligéncia racional e das habilidades motoras.

Cabe ao professor escolher como e que recur-
sos trabalhar para apresentar as informacdes de
forma significativa para os alunos. Assim, tanto
as imagens, quanto cancdes e textos literarios s6
serao objetos do conhecimento eficazes se forem
portadores de informacdes reveladoras, possibili-
tando reflexdes e interagindo com sentido.

Sabemos das dificuldades que os professores
de arte encontram, hoje, nas escolas, para tra-
balhar com as diferentes linguagens artisticas
de forma integrada. Uma das possibilidades
para facilitar o desenvolvimento do trabalho é o
uso do livro didatico como aliado e fonte de in-
formacoes para as praticas em sala de aula.

Vocé, professor de arte, e também o seu coor-
denador pedagogico podem seguir as discus-
soes e reflexdes sobre o curriculo desse com-
ponente curricular com algumas dicas de livros
que apresentamos para vocés a seguir!
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4.3 LINGUA INGLESA

No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a
BNCC esta estruturada por areas de conheci-
mento. Dentre elas, destacam-se, nessas res-
pectivas etapas da Educacao Basica, as areas de
Linguagens e Linguagens e Suas Tecnologias,
em que se encontram os seguintes componen-
tes curriculares: Arte, Educacao Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa. Cabe esclarecer
que Lingua Inglesa nao participa dos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental, mas figura como
componente curricular obrigatério dos Anos Fi-
nais (6° ao 9° ano) até o Ensino Médio.

Ao tratar da area de Linguagens, o documento
Ihe confere “status proprios de objeto de co-
nhecimento escolar” e explicita as "diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, con-
temporaneamente, digital”. Da apresentacao,
depreende-se como pressuposto tedrico a na-
tureza sociointeracional da linguagem, presente
em toda e qualquer atividade humana. A partir
do pressuposto de que os sujeitos se constituem
nas interacdes com o outro e com o mundo, nas
diversas praticas sociais, que sao mediadas pela

linguagem, a aprendizagem da lingua inglesa as-
sume um carater formativo voltado para a edu-
cacdo linguistica dos alunos. (BNCC, 2018, p. 63)

A importancia do ensino de inglés como lingua
franca para a formacao integral do estudante
justifica-se, portanto, quando possibilita seu
acesso a outros discursos e formas de pensar,
dizer e atuar com consciéncia e criticidade no
mundo contemporaneo globalizado e hibrido,
cujas fronteiras politicas, culturais e linguisticas
“estao cada vez mais difusas e contraditorias”. A
BNCC, como anuncia, pretende nao apenas in-
crementar “o exercicio da cidadania ativa“, mas
também desenvolver a competéncia intercultu-
ral dos alunos, fomentando “o reconhecimento
das (e o respeito as) diferencas”. Para tanto, o
ensino do idioma é encaminhado em funcao das
praticas sociais e dos géneros discursivos que
as integram — ou seja, “a lingua em uso, sempre
hibrida, polifénica e multimodal”.



Essa perspectiva traz outras importantes contribuicdes para o desenvolvimento do estudante como
usuario de uma lingua, seja ela materna ou nao: o trabalho com o multiletramento, tendo em vista os
diferentes recursos semioticos e linguagens que concorrem para os processos de producao e nego-
ciacdo de sentidos; a desmistificacao do nativo como modelo ideal ou superior de falante; e a rela-
tivizacdo dos conceitos de "“correcao, precisao e proficiéncia linguistica”, prevalecendo a interacao e
sua condicdo de inteligibilidade (BNCC, pp. 241-245).

Para que o estudante possa “resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”, a BNCC aponta a necessidade de se desenvolver seis compe-
téncias especificas de Lingua Inglesa (BNCC, 2018, p. 246), no Ensino Fundamental, apresentadas a
seguir:

Identificar o lugar de

) Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso Identificar similaridades e
sie odooutroemum i . L . . .
- variado de linguagens em midias impressas ou digitais, diferencas entre alingua
mundo plurilingue e . .
i . reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao inglesa e a lingua materna/
multicultural, refletindo, . o i q .
. conhecimento, de ampliacao das perspectivas e de outras linguas, articulando-
criticamente, sobre como o ~ -
. , possibilidades para a compreensao dos valores e as a aspectos sociais,
a aprendizagem da lingua i . L .
) e interesses de outras culturas e para o exercicio do culturais e identitarios,
inglesa contribui para . i ..
i _ o protagomsmo social. emuma relagao intrinseca
ainsercao dos sujeitos .
=d M- entre lingua, cultura e
no mundo globalizado . .
. . 9 ’ o identidade.
inclusive no que concerne
ao mundo do trabalho. A1) °

COMPETENCIAS DE LINGUA INGLESA .

oG Elaborar repertérios
ANOS FINAI o linguistico-discursivos da

B PO i lingua inglesa, usados em

Conhecer diferentes

patriménios culturais, 1

materiais e imateriais, ' . diferentes paises e por
grupos sociais distintos

dentro de um mesmo pais,

difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao

exercicio da fruicao e da Utilizar nova.s tecno~logias, com nolvas Iingua.gens Ao Ferls & Meeshl aaar
ampliacio de perspectivas e modos de interacao, para pesquisar, selecionar, a diversidade linguistica
o T Ear AREes compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em woie e evalerEr
manifestacdes artistico- praticas de letramento na lingua inglesa, de forma 0s usos heterogéneos,
clhurEs ética, critica e responsavel. iides e mulieeks
emergentes nas sociedades
contemporaneas.

No Ensino Médio, sdo enumeradas sete competéncias para a area Linguagens e suas Tecnologias
(BNCC, 2018, p. 490). Uma delas define “aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes
historicamente construidos acerca das Linguas (...) enquanto as demais contemplam aprendizagens
que atravessam todos os componentes da area” (BNCC, 2018, p. 489).

LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO

Compreender as linguas como fenédmeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de

uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas
de expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: BNCC, 2018, p. 490
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No Ensino Fundamental, a BNCC estabelece
cinco eixos de integracdo como arcabouco da
acao pedagogica com vistas ao desenvolvi-
mento dessas competéncias especificas, em
articulacdo com as dez competéncias gerais da
Educacao Basica. Sao eles: oralidade, leitura,
escrita, conhecimentos linguisticos e dimen-
sao intercultural. No documento, fica explicito
que nenhum deles se sobrepde aos demais nem
deve ser tratado como pré-requisito para o uso
da lingua, uma vez que “estdo intrinsecamente
ligados nas praticas sociais [...] e devem ser as-
sim trabalhados nas situacoes de aprendizagem
propostas no contexto escolar”. (BNCC, 2018, p.
243-245)

Cadaumdos eixos integradores reflete concep-
cdes sobre o ensino e a aprendizagem de lingua
e encaminhamentos metodolégicos. No En-
sino Médio, a area Linguagens e suas Tecnolo-
gias mantém as mesmas praticas de linguagem
apresentadas para o Ensino Fundamental.

Portanto, é essencial que os professores facam
uma revisao critica dos conceitos teodricos que
embasam o documento, em especial, a pers-
pectiva discursiva da linguagem, segundo a
qual todo uso da lingua é situado no tempo, so-
cioculturalmente determinado e realizado em
enunciados com formas-padrao relativamente
estaveis, constituindo os géneros discursivos,
como os definiu Bakhtin em seu texto Os Gé-
neros do Discurso, do livro Estética da Criacao
Verbal (1997) . Além disso, deve ser destacada
a visdo sociointeracionista, a partir de Vigotski,
em seu livro Pensamento e Linguagem (2013),
que entende a aprendizagem como resultado
de processos interpessoal e intrapessoal, sen-
do um fendbmeno dependente da interacao com
0 meio e com o outro, tendo a linguagem como
mediadora desse processo, sobretudo em rela-
cdes de cooperacao.

Também requerem atencao as propostas da
BNCC quanto aos procedimentos e estratégias
pedagogicas para atingir os objetivos linguisticos
e educacionais. No lugar do papel de transmissor
de conteudos, o professor tem o papel de orien-
tador e facilitador de estudos e producdes nas
quais o aluno precisa assumir mais responsabili-
dades pelo proprio aprendizado e ter um papel de
protagonista nesse processo. Para isso, as ativi-
dades de sala de aula devem estimular e articular
variadas habilidades cognitivas e socioemocio-
nais, envolvendo experiéncias ao mesmo tempo
conectadas com o universo do aluno e instigado-
ras de curiosidade, discussao, acoes, interacdes,
cooperacgao, sonhos e interesses.

Como se vé, um conceito-chave para o desen-
volvimento das competéncias previstas para
Lingua Inglesa na BNCC, visando a uma edu-
cacao integral e contemporanea, é a nocao de
como se da o processo de producdo de sentidos
nas mais diversas interacdes com textos orais,
escritos e/ou multimodais. O aluno precisa de-
senvolver essa consciéncia e adotar uma pratica
permanente de observacao e questionamento.
Deve ser estimulado a sempre se indagar sobre
as condicoes de producado de um texto: Quem o
produziu e de que lugar social? Quando e onde
foi produzido? A quem se destina? Como foi/
esta sendo/sera veiculado? Qual ¢é a finalidade
do texto? Essas perguntas lhe possibilitam me-
Ihor interpretacao, mais criticidade, mais auto-
nomia e acao mais efetiva, criativa e eficaz em
todos os campos de atuacao social.

O quadro a seguir apresenta alguns exemplos de
como a BNCC propde a organizacao dos conhe-
cimentos em eixos, no ensino da Lingua Inglesa.



EXEMPLOS DE ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

EIXO

OBJETOS DE CONHECIMENTO
(0O QUE?)

ASPECTOS METODOLOGICOS
(O QUE FAZER? / COMO?)

ORALIDADE

Foco na compreensao (ou
escuta) e na producao (ou
fala) oral — Géneros orais
com contato face a face
(p.ex. entrevista, debate,
conversa) e ndo presen-
ciais (p. ex. mensagem de
audio, filme, peca publici-
taria).

Caracteristicas dos falantes e dos enun-
ciados (p. ex. entonacdo e demais elemen-
tos prosodicos repertorio lexical);
Estratégias de compreensao, de negocia-
cao, de acomodacao etc.

Contextos, tematicas e estrutura dos usos
dalinguagem.

Aspectos gerais da linguagem para além
do verbal (visual, sonoro, gestual, tatil).
Comportamentos e atitudes (p.ex. dar voz
e vez ao outro; superar inseguranca.)

Vivéncias e reflexdao sobre os usos
oralizados da lingua inglesa.
Praticas de uso e interacao, envol-
vendo novos padrées interacionais.
Uso de diversos recursos midiaticos
verbo-visuais.

LEITURA

Foco na interacao leitor-
-textos escritos de géne-
ros verbais hibridos dos
diversos campos e esferas
da vida social.

Estratégias de compreensao leitora (reco-
nhecimento textual).

Organizacao textual.

Construcao do repertério lexical.

Praticas leitoras de diferentes mo-
dos e objetivos de leitura (ideia ge-
ral, informacao especifica etc.)
Situacdes de leitura variadas (pré-
-leitura, leitura, pos-leitura).
Fruicao estética.

Tematicas significativas e inter-
disciplinares.

Problematizacao/ reflexao critica
sobre os temas tratados.

ESCRITA

Foco na escrita autoral e no
ato de escrever como pratica
social - géneros com poucos
recursos verbais (mensagens,
tirinhas, fotolegendas etc.) e
depois, textos mais elabora-
dos (autobiografias, noticias,
comentarios, folhetos), com
recursos linguistico-discursi-
Vos variados.

O objetivo do texto.

O suporte que Ihe permitirad veiculacdo;
Formatos diferentes de textos;

A organizacao de ideias.

Praticas que correspondam a na-
tureza processual e colaborativa
da escrita, com movimentos ora
coletivos, ora individuais (plane-
jamento; produc@o mediada pelo
professor; revisao mediada pelos
colegas, etc.).

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Foco no funcionamento sis-
témico da lingua inglesa.

Relacdes de semelhanca e diferenca entre a
lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras
que os alunos conhecam.

Estudo da gramatica (conectores discursi-
vos, formas verbais, etc.).

Léxico (processos de formacgao de palavras;
pronuncia, etc.).

Praticas de uso, analise e reflexdao
sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a ser-
vico das praticas de oralidade, lei-
tura e escrita.

Praticas reflexivas sobre nocdes
de “certo” e “errado”, "adequa-
variacao linguisti-

cao", “padrao”, “
ca"” e “inteligibilidade”.

DIMENSAO
INTERCULTURAL

Foco nos fluxos interacio-
nais da sociedade contem-
poranea e no inglés como
lingua franca.

Presenca da lingua inglesa no cotidiano.
Variagdes linguisticas.

Manifestacoes culturais.

Impactos culturais na comunicacao.

Vivéncias que favorecam a cons-
trucao de identidades e a educacao
para a diversidade.

Praticas reflexivas sobre os diferen-
tes papéis da propria lingua inglesa
no mundo, seus valores, seu alcance
e seus efeitos nas relacdes entre di-
ferentes pessoas e povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto
em uma perspectiva historica.

Fonte: BNCC, 2018, pp. 243-262
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Além de propor eixos para os Anos Finais do En-
sino Fundamental, a BNCC organizou o compo-
nente Lingua Inglesa em unidades tematicas,
agrupando objetos de conhecimento que, por
sua vez, se relacionam com as habilidades. Es-
tas e aqueles sao ampliados e adquirem maior
complexidade a cada ano de escolaridade, en-
quanto, na maioria das vezes, sdo mantidas as
unidades tematicas. Observa-se que essa or-
ganizacao é oferecida aos sistemas de ensino
como possibilidade e nao como obrigatorie-
dade, permitindo que, "por exemplo, determi-
nadas habilidades possam ser trabalhadas em
outros anos, se assim for conveniente e signifi-
cativo para os estudantes, o que também aten-
de a uma perspectiva de curriculo espiralado.”
(BNCC, 2018, p. 247)

Outra possibilidade que a BNCC deixa para to-
das as areas € a construcao da acdo pedagogica
pelo viés da interdisciplinaridade. Na proposta
do documento para o ensino de inglés em fun-
cao das praticas sociais de linguagem, a sala de
aula de Lingua Inglesa pode e deve ser espaco
privilegiado para um trabalho interdisciplinar.
Mais do que tangenciar tematicas de outros
componentes curriculares, € possivel planejar

didaticamente situacdes comunicativas signi-
ficativas aproveitando tanto os interesses, as
vivéncias e os saberes dos alunos relativos a
outras areas do conhecimento quanto as de-
mandas do cotidiano e da contemporaneidade.
Abordagens como a de ensino-aprendizagem
por projetos, a instrucao baseada em conteu-
do, o ensino de idiomas baseado em tarefas e
a abordagem que integra as areas de Ciéncias,
Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica (em
inglés: Project-Based Learning; Task-Based Le-
arning; Content-Based Instruction; STEAM Le-
arning) podem ser caminhos para empreender
uma acao pedagogica de acordo com os objeti-
vos da BNCC.

Por fim, afirma-se o compromisso da BNCC,
conforme previsto na Constituicdo e pela LDB?,
que é atender aos direitos de todo estudante de
participar de processos educativos contextuali-
zados e inclusivos, com oportunidades diferen-
ciadas e diversificadas para promover aprendiza-
gem e desenvolvimento integral, nas dimensoes
fisica, intelectual, emocional, social e cultural.

Para continuar a reflexdo a respeito do ensino e da aprendizagem da lingua inglesa, seguem

algumas sugestoes bibliograficas para estudo:

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Paulo Bezerra (Organizacdo, Traducdo, Posfacio e Notas); Notas da

edicdo russa: Seguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

CRYSTAL, D. English as a global language. 2. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2003.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernand. Géneros orais e escritos na escola. Traducdo e organizagado: Roxane
Rojo; Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

FAIRCLOUGH, N. (ed.) Critical language awareness. London: Longman, 1992.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
RAJAGOPALAN, K. The concept of World English and its implications for ELT. ELT Journal,v. 58,n.2,p. 111-117,

abr. 2004.

VYGOTSKI, Lev. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

! Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988. / Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional - Lein®9394/96



4.4 EDUCACAO FIiSICA

Ao destacarmos a Educacao Fisica como com-
ponente curricular, & preciso deixar expresso
que ele esta vinculado diretamente a areade lin-
guagens juntamente com Lingua Portuguesa e
Arte nos Anos Iniciais e Lingua Inglesa nos Anos
Finais, situacdo que se repete no Ensino Médio.
Sua principal contribuicdo em conjunto com os
demais componentes é permitir que os estu-
dantes ampliem suas capacidades expressivas
por meio das manifestacdes corporais proprias
da cultura.

Os componentes desta area, em colaboracao as
praticas sociais, contribuem para o desenvolvi-
mento das diferentes linguagens, formas de in-
teracao e apropriacdo. Em destaque as lingua-
gens estimuladas sao:

CORPORAL

SONORA

VISUAL
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Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas, com os outros e com o am-
biente, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, encontram-se articulados os
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.

Durante o processo de desenvolvimento de cada individuo, as linguagens passam por formas
mais articuladas e ganham profundidade com seus préprios objetos de conhecimento. Vale des-
tacar que os estudantes devem se apropriar das especificidades de cada linguagem, sem perder a
visao do todo no qual elas estao inseridas e ainda compreender todo esse processo de constante
transformacao, feitos pelos préprios sujeitos da acao.

O desafio de cada professor, quando atua com determinado componente curricular, estd em
apresentar a diversidade de objetos de conhecimento aos alunos, fazé-los conhecer, ampliar,
relacionar, recriar tais objetos sem perder de vista a relacdo com os demais componentes. As
interconexdes dos conhecimentos construidos durante as etapas escolares proporcionarao um
sujeito mais atencioso e critico no meio em que atua.

Quando se trata do Componente Curricular —Educacdo Fisica—prioritariamente, é preciso tema-
tizar as praticas corporais em suas diversas formas em que se manifesta no mundo social, pois
estao contidos inumeros cédigos e significados, possibilitando as capacidades expressivas de
cada sujeito, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia. Nao basta apenas
um determinado deslocamento ou atividade corporal, esta manifestacdo necessita de contextu-
alizacao, reflexao sobre a acdo. A Educacao Fisica na escola, compreende o movimento humano
sempre inserido no ambito cultural, dotado de pensamentos e sentimentos para potencializar
aprendizados que estdo para além de fisico, também, cognitivo e emocional.

Por se tratar de um fenémeno cultural, dotado de diferentes interpretacdes por conta de sua diversi-

ficacdo, é possivel assegurar aos alunos a (re)construcdo de um conjunto de conhecimentos que per-
mitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e formas de uso e cuidado corporal.

TRES ELEMENTOS FUNDAMENTAIS
COMUNS AS PRATICAS CORPORAIS:

'~ ORGANIZAGAO . /-N

« CONHECIMENTO
« ACOES
« EXPERIENCIA

INTERNA

PRODUTO

«EMOCOES -~ CULTURAL

* SENTIMENTOS wrd
! ' MOVIMENTO o i
CORPORAL P
* SAUDE

* CUIDADOS COM O CORPO



As praticas corporais nao tém uma finalidade instrumental, os sujeitos se envolvem em funcao de
seus propositos especificos. Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensao
de conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. Portanto, a experién-
cia corporal e a vivéncia das atividades tornam-se uma forma de gerar um tipo de conhecimento
e, para que ela seja significativa, é preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multipli-
cidade de sentidos e significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestacdes
da cultura corporal de movimento. Logo, as praticas corporais sao textos culturais passiveis de
leitura e producédo e isso faz todo sentido deste Componente Curricular estar relacionado a area
delinguagens.

A EDUCACAO FiSICA E AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Como vimos inicialmente, a area de Linguagens se relaciona por meio dos componentes cur-
riculares que aprofundam seus saberes especificos, sem deixar de lado as interrelagdes dos
mesmos. Desta forma, pensemos na Educacao Fisica como uma parceira da area de Lingua-
gens que possui a finalidade de fazer com que os alunos experimentem situacdes de aprendi-
zado significativas, por meio de um conjunto de conhecimentos chamados, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de competéncias:

“Na BNCC, competéncia é definida
como a mobilizacao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho".

CONHECIMENTOS HABILIDADES

ATITUDES
VALORES
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Em destaque apresentamos as competéncias especificas da Educacao Fisica para o Ensino Fun-
damental, indicadas na BNCC (2018, p. 223).

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organiza-
cao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdao do acer-
vo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacao das praticas corporais e os pro-
cessos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padroes de desempenho, saude, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas
e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producao dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatorios em relacao as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes prati-
cas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos
poVvos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autonoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e produzin-
do alternativas para sua realizacao no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, gi-
nasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo
€ o protagonismo.

As dez competéncias propostas balisam o desenvolvimento estrutural do curriculo de Educacao
Fisica, que precisa ser atendido ao longo da Educacéao Basica (na Educacao Infantil, mais especi-
fiamente, a partir do campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”), ou seja, os alunos

poderao aproveitar o contato com o componente curricular para conhecer ou comparar seus
saberes iniciais em conjunto com os colegas. Desta forma, o professor e o ambiente se tornam
essenciais aos estimulos e desquilibrios cognitivos, motores e afetivos por meio das atividades
que serao propostas.



ESTRUTURACAO ESSENCIAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FiSICA

Durante o processo de desenvolvimento histérico da Educacao Fisica e os documentos refe-
renciais de base nacional para a educacao, é possivel verificar os avancos e notoriedade que
este componente vem ganhando. Isso vale para as relacdes que aparecem para todos os seg-
mentos de ensino, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, em que é possivel encontrar
suporte e valorizacao do profissional da area. Quem ganha com isso, além da contribuicao para
a expansao da empregabilidade profissional, sdo as criancas e adolescentes de todo o pais.
E fundamental a presenca de professores que correlacionem os Componentes Curriculares
com os aprofundamentos especificos durante o curso educacional. Quanto mais acesso aos
bens culturais, de modo critico, construtivo e exploratoério, melhor para o desenvolvimento
dos alunos.

Pensando no desenvolvimento para a formacao integral dos sujeitos, a BNCC indica a organi-
zacdo estrutural da area de Educacao Fisica com suas Unidades Tematicas, os Objetos e as
Dimensoes de Conhecimento. Esse conjunto, trata de um arranjo pedagodgico para discutir e
ampliar os conhecimentos dos alunos em relacao a cultura de movimento.

Unidades Tematicas — sdo as expressoes corporais de um lugar, de uma comunidade, de um
povo, que podem ser apreciadas, vividas e reconhecidas em diferentes partes do mundo, le-
vando em consideracdo as proximidades ou distancias locais (ruas, bairros, vilas, cidades, pai-

ses), seus conhecimentos ou desconhecimentos (divulgacdo midiatica, praticantes, apropria-
coes familiares).

UNIDADES TEMATICAS

I JOGOS E BRINCADEIRAS
ESPORTES
DANCAS
LUTAS
GINASTICAS

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA
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Objetos de Conhecimento —sdo categorias de organizacao para exploracao de cada Unidade Tema-
tica, elas ajudam a pensar na diversidade de objetos de conhecimento que podem ser estimulados
ou melhor, tratados como assuntos para os aprendizados.

Veja os exemplos abaixo:

- . - Solo, aérea com saltos, malabares,
Geral - expressoes e interacdes .
piramides
De condicionamento fisico - sessdes
Ginasticas envolvendo frequéncia e intensidades | De academia, laboral, para gestantes
de movimentos
De consciéncia corporal - posturas ..
T P P loga, Tai chi
e conscientizacdo
Lutas - disputas, Brasileiras Marajoara, huka-huka
técnicas, imobilizacoes,
desequilibrios Diversos paises do mundo Aikido, muay-thai, kendo

Na natureza - resolucao e . L
. s Trilha, escalada, surfe, montain bike
Praticas Corporais gerenciamento de risco
de Aventura Urbana - acdes e manobras :
. Parkour, skate, slackline, bmx
expressivas




Dimensoes de Conhecimento — sdo possibilidades de contato com os Objetos de Conhecimento,
cada Dimensao de Conhecimento esta relacionada ao sujeito por inteiro, dotado de seus conheci-
mentos, suas habilidades e suas emocoes. Em cada Objeto de Conhecimento, pede-se aprofunda-
mentos nas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais.

Ginasticas

Geral

De condicionamento fisico

De consciéncia corporal

Lutas - disputas,
técnicas, imobilizacdes,
desequilibrios

Praticas Corporais
de Aventura

Brasileiras

Diversos paises do mundo

Na natureza

Urbana

Experimentacao

Uso e apropriacao

Fruicdo

Reflexao

Construcao de valores

Analise

Compreensao

Protagonismo

E preciso enfatizar que os critérios de organizacdo descritos na BNCC (com a explicitacdo dos Ob-
jetos de Conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em Unidades
Tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). A forma de apresentacdo adotada na
BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisao e a explicitacdo do que se espera que todos
os alunos aprendam na Educacao Basica, fornecendo orientacdes para a elaboracao de curriculos em
todo o pais, adequados aos diferentes contextos (BNCC, 2018, p. 86).
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MAPA CONCEITUAL

A seqguir, para melhor orientar as discussoes e reflexdes sobre a proposta da BNCC em rela-
c¢ao ao componente curricular de Educacao Fisica, apresentamos uma sintese, por meio de

um Mapa Conceitual:

Conhecimentos

Habilidades

Atitudes
Valores

é
C\(;rporlal Area
Istia Linguagens
Verbal e
Sonora
Digital ‘
Componente
Curricular
Competéncias Educacao
Fisica

Experimentacao

Apropriacao

Jogos
Brincadeiras
Esportes
Dancas
Lutas
Ginasticas
Aventura

Fruicao

Analise

Reflexao
Valores




Objetos de
Conhecimento

Unidade
Tematica

AN
.

Dimensoes de
Conhecimento

Para aprofundamento tematico:

De modo responsavel e explicito, afirmamos a
importancia da Educacao Fisica para a Educacao
Basica e seus respectivos profissionais como
contribuintes e autores de historias, de curri-
culos e potencializadores no processo de ensi-
no-aprendizagem de cada individuo que passe
por uma escola. Sabemos que a escola se faz de
pessoas respeitosas e engajadas para a trans-
formacao social. No tocante, enxergamos cada
vez mais as areas métodos e propostas com-
preendendo a importancia do alinhamento e da
integracdo de saberes. O que estd emjogo ndo é
saber mais, mas sim saber melhor, ter qualidade
do ensino e da aprendizagem. Ao nos aproximar-
mos de documentos referenciais e pessoas re-
ferenciadas, mais e melhor notoriedade ganha-
remos com o trabalho para o aprendizado.

Este foi um dos principais propdsitos que busca-
MoSs ao escrever para vocé, professor!

Dicas de bibliografia para estudo

A seguir listamos alguns links e bibliografias que
julgamos interessantes para qualificar ainda
mais nossos olhares e compreensoes, espera-
mos que acesse e curta.

Jogos e Brincadeiras — disponivel em: https://brasileirinhos.wordpress.com/brincadeiras/

Esportes —VAGO, T. M. O esporte na escola e o esporte da escola: da negacao radical a uma relacdo de tensao
permanente. Movimento, Ano lll, n. 5, 1996. Disponivel em: https:/seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/2228/936
Lutas—GOMES, M. S. P; et al. Ensino das lutas: dos principios condicionais aos grupos situacionais. Movimento,
V.16, n. 2,2010. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/9743/8928

Dancas — Danca na escola: uma educacao pra la de fisica. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/199/

danca-escola-educacao-pra-la-fisica

Ginasticas - SILVA, S. A.P.S,; SILVA, T. A. F.; ARMBRUST, |. ; MANOEL, E. J. ; MARQUES, J. A. A.; MAGNO, A.; ROSE
JUNIOR, D.; FUGITA, M.;; TIBEAU, C. . Proposta Pedagoégica do Programa Clube-Escola: Atividades Gminico-
Acrobaticas. 2014. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Guia Didatico). Disponivel em: https://

ecoleseme.wordpress.com/edicoes-on-line/
Praticas Corporais de Aventura

ARMBRUST, |.; PEREIRA, D. W. . Pedagogia da aventura: os esportes radicais, de aventura e de acao na escola. 2.

ed. Jundiai-SP: Fontoura, e. ed. 2017.
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5. AREA DE CONHECIMENTO DE MATEMATICA
(E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO)

5.1 MATEMATICA

Diferentemente das demais areas do conhe-
cimento - Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso - a area
de Matematica contempla um uUnico compo-
nente curricular: Matematica - que, apesar de
seu carater essencialmente abstrato, origi-
nou-se a partir de observacdes do mundo real
e se aplica as varias ciéncias e a inUmeras situ-
acoes da vida cotidiana. A partir desses pres-
supostos, a BNCC indica para a Matematica a
vocacao do Ensino Fundamental, que “deve ter
compromisso com o desenvolvimento do letra-
mento matematico, definido como as compe-
téncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente.”
(BNCC, 2018, p. 266)

Apesar de ser uma ciéncia hipotético-dedutiva,
isto &, apoiada em postulados e axiomas, deve
fomentar nos alunos o espirito investigativo
para que sejam capazes de utilizar os conheci-
mentos construidos frente a problemas e situ-
acoes enfrentadas no dia a dia, exercitando a
busca de ferramentas e estratégias para decidir
a melhor forma de soluciona-los, bem como a
criatividade, a analise critica, o raciocinio l6gico,
a autonomia e a responsabilidade e que sejam
capazes de formular e resolver problemas nos
mais variados contextos, promovendo a forma-
cao integral do estudante.



Nessa perspectiva, de acordo com as indicacdes da BNCC (2018, p. 267), a area e, consequentemen-

te, o componente curricular Matematica devem garantir o desenvolvimento das seguintes compe-
téncias especificas:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacées
de diferentes culturas, em diferentes momentos histoéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui
para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e constru-
cdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho;

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacao e a capacidade de produzir argu-
mentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar
no mundo;

3. Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Ma-
tematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do co-
nhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar conheci-
mentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes;

4. Fazer observacoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas pra-
ticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacoes
relevantes, parainterpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convin-
centes;

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados;

6. Enfrentar situacoes-problema em muiltiplos contextos, incluindo-se situacées imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sin-
tetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas e dados);

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversida-
de de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza;

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamen-
to e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucdes
para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao de uma deter-
minada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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As competéncias especificas ora elencadas devem
ser trabalhadas de forma articulada com as compe-
téncias gerais da BNCC para a educacéo basica.

Os processos matematicos de resolucao de pro-
blemas, de investigacao, de desenvolvimento de
projetos e da modelagem, elencados na BNCC,
devem ser privilegiados visando ao desenvolvi-
mento das competéncias fundamentais para o
letramento matematico e para o desenvolvimen-
to do pensamento computacional.

A BNCC propde cinco unidades tematicas, que, de
forma articulada, reinem um conjunto de ideias
fundamentais, entre elas: equivaléncia, ordem, pro-

porcionalidade, interdependéncia, representacao,
variacao e aproximacao.

Apresentaremos as cinco unidades tematicas
descrevendo: finalidades, ideias fundamentais e,
de forma resumida, o que se espera que os alu-
nos aprendam em cada uma delas (expectativas).

Salientamos que o que aqui colocamos como ex-
pectativas para cada unidade tematica indicam
aprendizagens gerais esperadas e nao substi-
tuem as habilidades indicadas no documento.

1. Numeros — tém por finalidade desenvolver o pensamento numérico, reconhecer, comparar e or-
denar niumeros nos diversos conjuntos numericos, realizar operacdes e estudar conceitos basicos de
economia e financas, visando a educacao financeira dos alunos. “Devem ser enfatizados registros,
usos, significados e operacdes” (BNCC, 2018, p. 268).

Ideias fundamentais da unidade tematica: aproximacado, proporcionalidade, equivaléncia

e ordem.

Expectativas para a unidade tematica Nimeros no Ensino Fundamental

Anos Iniciais

» Resolver problemas com numeros naturais e racionais
(decimal finita).

« Argumentar e justificar os procedimentos utilizados.

« Avaliar a plausibilidade dos resultados encontrados.

« Desenvolver diferentes estratégias de calculo: esti-
mativa, calculo mental, algoritmos e uso de calculadora.
« Ler, escrever e ordenar nimeros naturais e racionais.

« I[dentificar e compreender as caracteristicas do siste-
ma de numeracao decimal e valor posicional dos alga-
rismos.

Anos Finais

» Resolver problemas com numeros naturais, inteiros,
racionais e irracionais envolvendo as operacoes funda-
mentais, com seus diferentes significados, e utilizando
estratégias diversas.

» Dominar o calculo de porcentagem, porcentagem de
porcentagem, juros, descontos e acréscimos.

» Reconhecer, comparar e ordenar niUmeros reais, com
apoio da relacdo desses numeros com pontos na reta
numérica.

» Conhecer os conceitos basicos de economia e financas.

“Cabe ainda destacar que o desenvolvimento do pensamento nu-
mérico ndo se completa, evidentemente, apenas com objetos de
estudos descritos na unidade Numeros. Esse pensamento é am-

pliado e aprofundado quando se discutem situacées que envolvem
conteudos das demais unidades tematicas: Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e estatistica"

Fonte: BNCC, 2018, p. 269




2. Algebra - objetiva desenvolver o pensamento algébrico como: perceber regularidades, des-
crever padrdes de sequéncias, estabelecer relacao entre grandezas por meio de uma lei e mo-
delar situacoes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos bem como
resolver problemas por meio de equacdes e inequacoes.

“Em sintese, essa unidade tematica deve enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o es-
tabelecimento de generalizacbes, a analise da interdependéncia de grandezas e a resolucao de
problemas por meio de equacdes ou inequacdes”. (BNCC, 2018, p. 270)

Ideias fundamentais da unidade tematica: equivaléncia, variacado, interdependéncia e propor-

cionalidade.

Expectativas para a unidade tematica Algebra no Ensino Fundamental

Anos Iniciais

« Identificar regularidades.

« Generalizar padrdes.

« [dentificar propriedades da igualdade —relacdo de equi-
valéncia.

« Trabalhar com sequéncias (recursivas e repetitivas),
seja na acao de completar uma sequéncia com elemen-
tos ausentes, seja na construcao de sequéncias segundo
uma determinada regra de formagao.

» Construir de forma intuitiva a nocao de funcédo por
meio da resolucao de problemas envolvendo a variacao
proporcional direta entre duas grandezas (sem utilizar a
regra de trés).

Anos Finais

« Compreender os diferentes significados das variaveis
numeéricas em uma expressao.

« Estabelecer generalizacdo de uma propriedade.

« Investigar a regularidade de uma sequéncia numérica.

« Indicar um valor desconhecido em uma sentenca algé-
brica.

« Estabelecer a variacado entre duas grandezas.

« Estabelecer conexdes entre variadvel e funcdo e entre
incognita e equacao.

« Utilizar técnicas de resolucdo de equacdes e inequa-
¢oes, inclusive no plano cartesiano.

» Desenvolver o pensamento computacional.

“Outro aspecto a ser considerado é que a aprendizagem de Alge-
bra, como também aquelas relacionadas a Numeros, Geometria e
Probabilidade e estatistica, podem contribuir para o desenvolvi-
mento do pensamento computacional dos alunos, tendo em vista

que eles precisam ser capazes de traduzir uma situacao dada em
outras linguagens, como transformar situacdes-problema, apre-
sentadas em lingua materna, em férmulas, tabelas e graficos e vi-

ce-versa".

Fonte: BNCC, 2018, p. 271

3. Geometria —tem por finalidade permitir a interpretacao e a compreensao das formas no mundo
em que vivemos. Possibilita a visualizacdo e percepcao do espaco e o reconhecimento e a abstracao

de formas.

Ideias fundamentais da unidade tematica: construcao, representacao e interdependéncia.
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Expectativas para a unidade tematica Geometria no Ensino Fundamental

Anos Iniciais

« Identificar e estabelecer pontos de referéncia para
alocalizacdo e o deslocamento de objetos.

« Construir representacdes de espacos conhecidos.

« Estimar distancias, usando, como suporte, mapas (em
papel, tablets ou smartphones), croquis e outras repre-
sentacgoes.

« Indicar caracteristicas das formas geométricas tridi-
mensionais e bidimensionais.

« Associar figuras espaciais a suas planificacdes
evice-versa.

« Nomear e comparar poligonos, por meio de proprie-
dades relativas aos lados, vértices e angulos.

« Perceber simetrias por meio da manipulacdo de repre-
sentacdes de figuras geométricas planas em quadricu-
lados ou no plano cartesiano, e com recurso de softwa-
res de geometria dindmica.

Anos Finais

» Consolidar e ampliar as aprendizagens dos Anos Ini-
ciais.

« Analisar transformacdes e ampliacdes/ reducdes de
figuras geométricas planas, identificando seus elemen-
tos variantes e invariantes.

» Desenvolver os conceitos de congruéncia e seme-
Ihanca.

« Reconhecer as condicdes necessérias e suficientes
para obter triangulos congruentes ou semelhantes.

» Aplicar os conhecimentos para realizar demonstra-
cdes simples.

» Representar no plano cartesiano, sistemas de equa-
cdes do 1° grau.

« Aplicar de forma contextualizada rela¢des de propor-
cionalidade em situacdes relativas a feixes de retas pa-
ralelas cortadas por retas secantes ou do teorema de
Pitagoras.

« Observar a equivaléncia de areas, sem utilizar formu-
las, por exemplo, transformar qualquer regido poligonal
plana em um quadrado com mesma area.

» Resolver geometricamente problemas que podem ser
traduzidos por uma equacao do 2° grau.

"Esse pensamento é necessario para investigar propriedades, fa-
zer conjecturas e produzir argumentos geomeétricos convincentes.
E importante, também, considerar o aspecto funcional que deve

estar presente no estudo da Geometria: as transformacdes geo-

meétricas, sobretudo as simetrias”.

Fonte: BNCC, 2018, p. 271

4. Grandezas e medidas — objetivam quantificar grandezas no mundo fisico. Tém carater pratico e
permitem articulacdo com outros componentes curriculares como por exemplo: Ciéncias —tempe-
ratura; Geografia —escala, entre varias outras possibilidades.

Ideias fundamentais da unidade tematica: consolidacao e ampliacdo da nocdo de numero, aplica-
cao de nocdes geométricas e construcao do pensamento algébrico.

Expectativas para a unidade tematica Grandezas e medidas no Ensino Fundamental

Anos Iniciais

« Reconhecer que medir € comparar uma grandeza com
uma unidade e expressar o resultado da comparacao
por meio de um numero.

« Utilizar unidades ndao convencionais para fazer compa-
racoes e medicoes.

Anos Finais

« Reconhecer comprimento, area, volume e abertura de
angulo como grandezas associadas a figuras geométri-
cas.

» Resolver problemas envolvendo grandezas com o uso
de unidades de medida padronizadas mais usuais.



Anos Iniciais

« Resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas
que envolvem grandezas como comprimento, massa,
tempo, temperatura.

» Resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas
que envolvem area (de triangulos e retangulos) e capa-
cidade e volume (de sdlidos formados por blocos retan-
gulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando ne-
cessario, a transformacdes entre unidades de medida
padronizadas mais usuais.

» Resolver problemas sobre situacdes de compra e ven-
da e desenvolver atitudes éticas e responsaveis em re-
lacdo ao consumo.

Anos Finais

« Estabelecer e utilizar relacdes entre grandezas e entre
elas e grandezas nao geométricas, para estudar gran-
dezas derivadas como densidade, velocidade, energia,
poténcia, entre outras.

» Determinar expressdes de célculo de areas de quadri-
lateros, triangulos e circulos, e as de volumes de pris-
mas e de cilindros.

» Reconhecer medidas de capacidade de armazenamen-
to de computadores. Nesse caso, é importante desta-
car o fato de que os prefixos utilizados para byte (quilo,
mega, giga) ndo estdo associados ao sistema de nume-
racdo decimal, de base 10.

“No entanto, é preciso considerar o contexto em que a escola se
encontra: em escolas de regides agricolas, por exemplo, as medi-

das agrarias podem merecer maior atencao em sala de aula”.

Fonte: BNCC, 2018, p. 273

5. Probabilidade e estatistica — tém por finalidade estudar as incertezas e o tratamento de dados.
Devem promover a compreensao de forma gradual dos procedimentos de coleta e organizacao de
dados e comunicacao de seus resultados por meio de tabelas, graficos e outras representacoes,
bem como interpretar e analisar dados em diversos contextos, propiciando a fundamentacao para
tomada as decisoes.

Ideias fundamentais da unidade tematica: coleta, organizacao, representacao, interpretacao e ana-
lise de dados em variados de contextos.

Expectativas para a unidade tematica Probabilidade e estatistica para o Ensino Fundamental

Anos Iniciais

« Coletar e organizar dados de uma pesquisa de interes-
se dos alunos.

« Ler, interpretar e construir tabelas e graficos.

« Produzir texto escrito para a comunicacao de dados,
com a finalidade de sintetizar ou justificar as conclu-
soes.

« Compreender que nem todos os fendmenos sdo de-
terministicos, centrando o trabalho com probabilidade
no desenvolvimento da nocdo de aleatoriedade.

« Perceber que ha eventos certos, impossiveis e prova-
veis.

« Verbalizar, em eventos que envolvem o acaso, os re-
sultados que poderiam ter acontecido em oposicao ao
que realmente aconteceu, iniciando a construcédo do
espaco amostral.

Anos Finais

e Ampliar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
nos Anos Iniciais, por meio de atividades nas quais os
alunos facam experimentos aleatérios e simulagdes
para confrontar os resultados obtidos com a probabili-
dade teodrica — probabilidade frequentista.

» Enumerar elementos do espagco amostral, associando
também aos problemas de contagem.

« Planejar e construir relatorios de pesquisas estatisti-
cas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central
e construcao de tabelas e diversos tipos de grafico.

« Definir questdes relevantes da populacdo a ser pes-
quisada.

» Decidir sobre a necessidade ou ndo de usar amostra
e, quando for o caso, a selecao de seus elementos por
meio de uma adequada técnica de amostragem.
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“Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representacoes e indices
estatisticos para descrever, explicar e predizer fenbmenos. Merece
destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e

comparar resultados, e planilhas eletronicas, que ajudam na cons-
trucao de gréficos e nos calculos das medidas de tendéncia central”.

Fonte: BNCC, 2018, p. 274

Para cada unidade tematica, € descrita uma série de objetos de conhecimento de acordo com o ano
escolar, cuja apropriacdo deve ser garantida a todos os alunos do Ensino Fundamental.

Para cada objeto de conhecimento, € descrito um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvi-
das de forma a garantir sua progressao. Observe como isso se materializa nos quadros indicados na
BNCC, com o exemplo do 6° ano (2018, pp. 302-303):

Sistema de numeracao decimal ca- (EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e
racteristicas, leitura, escrita e com- escrever numeros naturais e numeros
paracdo de numeros naturais e de racionais cuja representacao decimal
ndmeros racionais representados na é finita, fazendo uso da reta numérica.

forma decimal. .
(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de

numeracao decimal, como o que pre-
valeceu no mundo ocidental e desta-
car semelhancas e diferencas com ou-
tros sistemas, de modo a sistematizar
suas principais caracteristicas (base,
valor posicional e funcdo do zero),
utilizando, inclusive, a composicéo e

NUMEROS decomposicao de numeros naturais e
numeros racionais em sua representa-
cao decimal.

Operacdes (adi¢ao, subtragdo, multi- (EFO6MAO03) Resolver e elaborar pro-
plicacéo, divisdo e potenciacdo) com blemas que envolvam calculos (men-
numeros naturais. tais ou escritos, exatos ou aproxima-

dos) com numeros naturais, por meio
de estratégias variadas, com compre-
ensao dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

Divisao eudiana.

“Na definicao das habilidades, a progressao ano a ano se baseia
na compreensao e utilizacdo de novas ferramentas e também na

complexidade das situacdes-problema propostas, cuja resolucao
exige a execucao de mais etapas ou nocdes de unidades tematicas
distintas”.

Fonte: BNCC, 2018, p. 275




Para a construcao e consolidacao dos conhecimentos por parte dos alunos, a proposta pauta-se na
abordagem em espiral: retomar, aprofundar e ampliar.
Dessa forma podemos considerar como palavras-chave:

Na perspectiva de ensino Na perspectiva de aprendizagem
« Resolucao de problemas « Protagonismo

« Contextualizacao « Autonomia

« Interdisciplinaridade « Carater investigativo

» Aprendizagem significativa « Carater analitico

» Progressao « Carater colaborativo

« Abordagem em espiral « Criticidade

« Argumentacao
« Pensamento computacional

A BNCC aponta com muita evidéncia o trabalho com simetrias, com transformacdes (reflexao, rota-
cdo e translagdo), com construcdes geomeétricas e reconhecimento dos lugares geométricos, com
o uso das tecnologias usuais — malhas quadriculares, régua, compasso, transferidor entre outras -
bem como as digitais, sugerindo a utilizacao de softwares de geometria dindmica (o mais conhecido
delicenca aberta é o GeoGebra).

GeoGebra
Software de geometria dindmica, que agrega conceitos de geometria e algebra.

Pode ser baixado gratuitamente em https://www.geogebra.org/download?lang=pt.
Ha na internet muitos videos e cursos com orientacoes de utilizacdo.
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Observe como o uso das tecnologias se evidencia em vérias habilidades dos diversos anos escolares:

(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicdo e desenhos em malhas
quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.

3°ano

(EFO4MA18) Reconhecer dngulos retos e ndo retos em figuras poligonais com o uso de dobra-
duras, esquadros ou softwares de geometria.

4° ano (EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de figuras geométricas
planas e utiliza-la na construcao de figuras congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e
de softwares de geometria.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angu-
los, e desenha-los, utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

5°ano (EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados cor-
respondentes de figuras poligonais em situacdes de ampliacdo e de reducdo em malhas qua-
driculadas e usando tecnologias digitais.

(EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em situacdes de ampliagdo e de reducdo,

com o uso de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares para representa-
6° ano ¢Oes deretas paralelas e perpendiculares e construcao de quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA27) Determinar medidas da abertura de dngulos, por meio de transferidor e/ou tec-

nologias digitais.

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translacdo, rotacdo

e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dinamica e vin-
cular esse estudo a representacdes planas de obras de arte, elementos arquiteténicos,
entre outros.

(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como lugar geo-
métrico e utiliza-las para fazer composicoes artisticas e resolver problemas que envolvam ob-
jetos equidistantes.

(EFO7MAZ23) Verificar relacdes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por uma
transversal, com e sem uso de softwares de geometria dinamica.

(EFO7MA24) Construir triangulos, usando régua e compasso, reconhecer a condicdo de exis-
téncia do triangulo quanto a medida dos lados e verificar que a soma das medidas dos angulos
internos de um tridangulo & 180°.

7° ano

(EFO8MAA15) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dina-
mica, mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

(EFO8MA16) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a cons-
trucdo de um hexagono regular de qualquer area, a partir da medida do angulo central e da uti-
lizacdo de esquadros e compasso.

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composicdes de transformacoes ge-
omeétricas (translacdo, reflexdo e rotacdo), com o uso de instrumentos de desenho ou de sof-
twares de geometria dinamica.

8°ano

(EFO9MA11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relacdes entre arcos, an-
gulos centrais e angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de softwares de
geometria dinamica.

9°ano (EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a cons-
truca@o de um poligono regular cuja medida do lado é conhecida, utilizando régua e compasso,
como também softwares.

Vale observar que as habilidades EFO8MA16 (8° ano) e EFO9MA15 (9° ano) propdem aos alunos que
descrevam, tanto por escrito quanto por meio de fluxograma, o algoritmo para uma construcdo. Para
tanto, faz-se necessario que os alunos tenham se apropriado da construcao para descrevé-la passo
a passo.



Indica também de forma bastante enfatica o pensamento computacional, que, além dos algorit-
mos (sequéncia finita de procedimentos que permite resolver um determinado problema), introduz
a descricdo, interpretacao, representacao e construcdo de fluxogramas (representacdo grafica da
decomposicao de um procedimento complexo em partes mais simples de forma ordenada e relacio-
nada). Observe:

(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por fluxograma que indique
aresolucdo de um problema simples (por exemplo, se um numero natural qualquer é par).

6° ano (EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relacdes entre os ob-
jetos representados (por exemplo, posicdo de cidades considerando as estradas que as unem, hie-
rarquia dos funcionarios de uma empresa, etc.).

(EFO7MAO07) Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados para resolver um grupo
de problemas.

(EFO7MA26) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcado
de um tridngulo qualquer, conhecidas as medidas dos trés lados.

(EFO7MA28) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcado
de um poligono regular (como quadrado e tridangulo equiladtero), conhecida a medida de seu lado.

7° ano

(EFO8MA10) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica ou figural ndo recursiva e cons-
truir um algoritmo por meio de um fluxograma que permita indicar os niUmeros ou as figuras se-
guintes.

(EFO8MA11) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica recursiva e construir um algorit-
mo por meio de um fluxograma que permita indicar os nimeros seguintes.

(EFO8MA16) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcéo
de um hexagono regular de qualquer area, a partir da medida do angulo central e da utilizacao de
esquadros e compasso.

8°ano

(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcado
9° ano de um poligono regular cuja medida do lado é conhecida, utilizando régua e compasso, como tam-
bém softwares.

Apesar de "Cultura digital” elencada nas competéncias gerais ter sentido mais amplo como apro-
priacdo, transmissao e producao digital de forma ética, responsavel e critica, o pensamento compu-
tacional é uma excelente ferramenta para a organizacao das ideias que se pretende apresentar.

Outro ponto importante a ressaltar é a relevancia de elaborar problemas. Em muitas habilidades, apa-
recem sempre de forma associada, os verbos “resolver” e “elaborar” (problemas). O documento des-
taca que "essa opcdo amplia e aprofunda o significado dado a resolucdo de problemas: a elaboracao
pressupde que os estudantes investiguem outros problemas que envolvem os conceitos tratados; sua
finalidade é também promover a reflexao e o questionamento sobre o que ocorreria se algum dado
fosse alterado ou se alguma condicdo fosse acrescentada ou retirada”. (BNCC, 2018, p. 536).

Ha também um grande incentivo ao trabalho em grupo, ao desenvolvimento de projetos e trabalhos
colaborativos, sempre que possivel envolvendo a comunidade escolar e o entorno, visando a forma-
cao cidada e ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

Por ser um componente curricular que se aplica as varias ciéncias, possibilita sua participacao em
inumeros projetos interdisciplinares, seja na realizacao e tabulacdo de pesquisas, organizacao de in-
formacdes em tabelas e graficos, nos calculos necessarios, na andlise de dados, na observacao de
padroes, entre outras possibilidades.

Séao indicados recursos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos, livros, videos, calculadoras, pla-
nilhas eletrénicas e softwares de geometria dindmica, que sdo grandes aliados para a compreensao
e aplicacdes de nocdes matematicas.
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A BNCC discorre sobre a organizacao curricular, que pode e deve ser discutida nas redes de ensino e
escolas, a partir de seu contexto erealidade, assim, “"cumpre destacar que os critérios de organizacao
das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam
e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre
outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatoério
para o desenho dos curriculos. Essa divisdo em unidades teméticas serve tdo somente para facilitar
a compreensao dos conjuntos de habilidades e de como eles se inter-relacionam. Na elaboracao dos
curriculos e das propostas pedagdgicas, devem ser enfatizadas as articulagdes das habilidades com
as de outras areas do conhecimento, entre as unidades tematicas e no interior de cada uma delas".
(BNCC, 2018, p. 275).

Em relac@o ao Ensino Médio, observa-se a continuidade da abordagem do ensino em espiral como
podemos observar no trecho destacado a sequir:

"A BNCC da area de Matematica e suas Tecnologias propoe a con-
solidacao, a ampliacao e o aprofundamento das aprendizagens es-

senciais desenvolvidas no Ensino Fundamental”.
Fonte: BNCC, 2018, p. 527

Porém, torna-se necessario que essas aprendizagens essenciais estejam articuladas e atendendo ao
propésito da formacao integral dos jovens para a insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio
efetivo da cidadania.

Dessa forma, vale destacar que "a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com
aeducacaointegral dos estudantes e com a construcao de seu projeto de vida". (BNCC, 2018, p. 464).

Nessa perspectiva, os jovens devem ser estimulados a comunicar, representar, argumentar e defen-
der, com proposicoes validas, as suas proprias formas de raciocinio. Para que esses objetivos sejam
atingidos, faz-se necessario que desenvolvam habilidades relativas aos processos de investigacao, a
construcao de modelos e a resolucao de problemas, com a intencao de que, ao longo do tempo, sejam
capazes de desenvolver procedimentos e representacdes cada vez mais elaborados e sofisticados.

A Matematica € um componente curricular que, como Lingua Portuguesa, deve ser oferecida ao
longo dos trés anos do Ensino Médio, porém, diferentemente do Ensino Fundamental, as habilida-
des sdo apresentadas sem indicacdo do ano em que deverao ser trabalhadas. Elas foram elaboradas
tendo em vista as competéncias especificas e nao as unidades tematicas. Dessa forma, para cada
competéncia especifica, é elencada uma série de habilidades que devem ser trabalhadas de forma
inter-relacionada, ndo devendo se ater a ordem numérica (sequencial).



A BNCC elenca as competéncias especificas de Matematica e suas tecnologias para o Ensino Médio, que
devem ser desenvolvidas em consonancia com as competéncias gerais da Educacao Basica. Sao elas:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacoes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Huma-
nas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo
a contribuir para uma formacao geral;

2. Propor ou participar de acoes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como
os voltados a situacoes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens pro-
prios da Matematica;

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para interpretar, cons-
truir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resul-
tados e a adequacdo das solucdes propostas, de modo a construir argumentacao consistente;

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de representacao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solucdo e co-
municacao de resultados de problemas;

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades mate-
maticas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padroes, experimentacoes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracao cada vez
mais formal na validacao das referidas conjecturas.

Fonte: BNCC, 2018, p. 531
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Observe o exemplo das habilidades relacionadas a competéncia especifica 1:

HABILIDADES

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econémicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da
Natureza que envolvam a variacdo de grandezas, pela analise dos graficos das funcdes representadas e
das taxas de variacdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em rela-
térios divulgados por diferentes meios de comunicacao, identificando, quando for o caso, inadequacdes
que possam induzir a erros de interpretacao, como escalas e amostras nao apropriadas.

(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias que empregam
unidades de medida de diferentes grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo
Sistema Internacional (Sl), como as de armazenamento e velocidade de transferéncia de dados, ligadas
aos avancos tecnolégicos.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémica (indice de desenvolvimento
humano, taxas de inflacdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses numeros, para
analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT105) Utilizar as nocoes de transformacdes isométricas (translacao, reflexao, rotacdo e com-
posicdes destas) e transformacdes homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza
e diferentes producdes humanas (fractais, construcdes civis, obras de arte, entre outras).

(EM13MAT106) Identificar situacdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas levando-

-se em conta os riscos probabilisticos (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um trata-
mento médico em detrimento de outros etc.).

No cédigo de cada habilidade, ha a indicacao da competéncia especifica a qual se vincula.

Bloco de anos Competéncia
(1° a0 3°) Especifica 1
I—I—l I—I—l
I_I_l I I i I—I—l
Ensino Médio Matematica Habilidade 1

A BNCC, apesar de nao indicar as habilidades ano a ano, apresenta uma possibilidade de organizacao
curricular mais préxima das atuais praticas, sugerindo uma organizacao das habilidades por unidades
88 que podem ser, entre outras, Numeros e Algebra, Geometria e Medidas, e Probabilidade e Estatistica.



Veja o exemplo:

NUMEROS E ALGEBRA | HABILIDADES

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémica (indice de desenvolvimento
humano, taxas de inflacdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses numeros, para
analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucdo e na andlise de acoes
envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas (para o controle de orcamento familiar,
simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisoes.

Para essa sugestao de organizacao, foram man-
tidos os codigos das habilidades por meio dos
quais, é possivel identificar a competéncia es-
pecifica a qual se relacionam. Porém, a BNCC
enfatiza que “na (re)elaboracdo dos curriculos
e das propostas pedagdgicas, é possivel adotar
outras organizacoes, recorrendo tanto as habi-
lidades definidas nesta BNCC quanto a outras
que sejam necessarias e que contemplem espe-
cificidades e demandas proprias dos sistemas
de ensino e das escolas”. (BNCC, 2018, p. 542).

Em sintese, "A area de Matematica, no Ensino
Fundamental, centra-se na compreensao de
conceitos e procedimentos em seus diferentes
campos e no desenvolvimento do pensamento
computacional, visando a resolucado e formula-
cao de problemas em contextos diversos.

No Ensino Médio, na area de Matematica e suas
Tecnologias, os estudantes devem consolidar os
conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior
e agregar novos, ampliando o leque de recursos
para resolver problemas mais complexos, que
exijam maior reflexao e abstracdo. Também de-
vem construir uma visao mais integrada da Ma-
tematica, da Matematica com outras areas do
conhecimento e da aplicacao da Matematica a
realidade”. (BNCC, p. 471).

Referéncia bibliografica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf >. Acesso em: 89
12 marco 20109.
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6. AREA DE CONHECIMENTO DE CIENCIAS DA NATUREZA
(E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO)

6.1 CIENCIAS

Nos dias atuais estamos imersos em uma socie-
dade que integra os saberes de forma rapida e
natural, apresentando a nds, educadores, o desa-
fio de estabelecer uma conexao entre o conheci-
mento escolar e os acontecimentos da sociedade.

E com este pensamento que o componente cur-
ricular Ciéncias, seguindo a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), visa propor-
cionar aos estudantes:

« experiéncias educacionais que permitam a eles
aprender sobre si mesmos, sobre o mundo, so-
bre os modos de vida em sociedade e sobre os
processos que envolvem os fenbmenos naturais
e sociais;

« se apropriar do conhecimento cientifico e tec-
noldgico para fazer escolhas e intervencoes cons-
cientes e fundamentadas, sempre considerando a
sustentabilidade e o bem comum;

« condicoes de enfrentar um contexto social em
constantes transformacdes, sendo capazes de
lidar com as pressoes e incertezas da sociedade
contemporanes;

« exercitar a curiosidade, a indagacao e a inte-
ratividade na busca por solucoes e respostas a
questoes de carater cientifico e social.

O componente Ciéncias compoe a area de co-
nhecimento Ciéncias da Natureza que con-
templa, ao longo dos processos de ensino e de
aprendizagem, aspectos individuais e coletivos
na interacdo dos estudantes com o conheci-
mento cientifico e tecnolégico, na proposicao de
acoes e no posicionamento critico.

E com este principio que a area se articula a Edu-
cacao Basica e contribui com a formacao integral
dos estudantes, promovendo o desenvolvimen-
to dos mesmos ao longo de suas vidas.

As propostas para o ensino de Ciéncias no Ensi-
no Fundamental estao expressas nas competén-
cias especificas para a area de Ciéncias da Na-
tureza (BNCC, 2018, p. 324). Nelas sao indicadas
as aprendizagens fundamentais que devem ser
asseguradas nesta etapa de formacao, mas que
se estendem por toda a Educacao Basica.



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano; e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e histoérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir
seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do tra-
balho, continuar aprendendo e colaborar para a construcdao de uma sociedade justa, democratica
einclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagoes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (in-
clusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacoes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tec-
nologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles rela-
tivos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si
proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicacao para se co-
municar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resilién-
cia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisées
frente a questoes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e co-
letiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2018, p. 324
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O desenvolvimento das competéncias espe-
cificas de Ciéncias da Natureza é consolidado
quando abordamos os objetos de conhecimen-
to do componente e promovemos o desenvol-
vimento progressivo das habilidades previstas
para a trajetoria escolar.

Um fator importante neste processo é conside-
rar o contexto no qual a aprendizagem ocorre.
O desenvolvimento das habilidades deve estar
ancorado nas experiéncias e vivéncias dos estu-
dantes. A partir de situacdes didaticas planeja-
das e estruturadas, € possivel correlacionar os
conhecimentos construidos na historia de vida
das criancas e adolescentes com os conheci-
mentos cientificos estudados na escola.

Professor, lembre-se de que vocé deve ter foco
no desenvolvimento das habilidades por meio
da proposicao de atividades nas quais o estu-
dante investiga, propde, faz intervencgdes e di-
vulga o resultado da sua aprendizagem, sempre
atuando como protagonista deste processo.
Estas acdes estado articuladas a segunda com-
peténcia geral da BNCC (2018, p. 9):

"Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a andlise critica, a ima-
ginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos conhecimentos das diferen-
tes areas”.

Valorize e estimule a participacao ativa de cada
estudante, considerando o contexto no qual
ele aprende e o modo pelo qual interage com o
conhecimento, principalmente nas diferentes
fases da vida. Identifique, neste processo, os
elementos do cotidiano que sao fundamentais
para iniciar as discussoes de cada unidade te-
matica e ser ponto de partida para a proposicao
de questdes investigativas.

Na Educacdo Infantil os saberes curriculares sao
expressos por meio dos campos de experiéncia,
nos quais é possivel articular as experiéncias
das criancas com o conhecimento construido
na sociedade. Todos os campos de experiéncias

se integram a area de Ciéncias da Natureza e
abordam conhecimentos e vivéncias que irdo se
relacionando e sendo aprofundados aolongo da
Educacao Basica.

A partir do Ensino Fundamental, o desenvolvi-
mento de Ciéncias esta proposto na BNCC por
meio de trés unidades tematicas. A unidade
Matéria e Energia aborda o estudo dos mate-
riais e suas transformacdes e as fontes e tipos
de energia. Este enfoque proporciona aos es-
tudantes compreender, refletir e se posicionar
sobre o uso de recursos naturais e energéticos,
geracao de energia, producao responsavel de
materiais, incluindo uma perspectiva historica
destas relagdes. Nos Anos Iniciais esta unidade
€ abordada a partir do envolvimento das crian-
cas com objetos, materiais e fendmenos do seu
cotidiano, e nos Anos Finais com a investigacao
de materiais e discussao sobre o uso de recur-
SOs e energia.

A unidade Vida e Evolucao se ocupa do estudo
das caracteristicas e necessidades dos seres vi-
vos, da vida como um fendmeno natural e social,
da compreensao dos processos evolutivos e do
reconhecimento dos mecanismos relacionados
a manutencao da vida, destacando as questdes
diretamente ligadas ao estudo do corpo huma-
no e da saude. O estudo desta unidade tem ini-
cio com a percepcao dos estudantes dos Anos
Iniciais sobre os seus habitos alimentares, seu
proprio corpo e as diferencas entre todos os
seres Vvivos, e se aprofunda nos Anos Finais com
discussoOes sobre sustentabilidade, sexualidade
e promocao da saude.

A unidade Terra e Universo estuda as caracte-
risticas do Sol, da Terra, da Lua e de outros cor-
pos celestes e aborda os fendbmenos naturais,
como vulcoes e terremotos, padroes de circula-
cao atmosférica, clima e efeito estufa. Estimular
a curiosidade dos estudantes dos Anos Iniciais &
fundamental para iniciar esta unidade tematica,
que vai se consolidar com a investigacao de fe-
ndémenos naturais nos Anos Finais.

Estas unidades tematicas fundamentam o es-
tudo da area de Ciéncias da Natureza e propor-
cionam a articulacao dos conhecimentos da Fi-



sica, da Quimica e da Biologia no Ensino Médio,
contemplando um aprofundamento destes te-
mas ao longo da Educacao Basica. Este desenho
consolida a contribuicdo desta area de conheci-
mento a formacdo integral dos estudantes, que
se apropriam dos procedimentos investigativos
para compreenderem o mundo em que vivem e
intervirem na sociedade com criticidade e res-
ponsabilidade.

Em cada unidade tematica, sao apresentados,
para cada ano do Ensino Fundamental, objetos
de conhecimento e habilidades. Os objetos de
conhecimento expressam, de maneira ampla,
os temas que estado propostos nas habilidades.

Por exemplo, no 5° ano, na unidade tematica
Vida e Evolucao, o objeto de conhecimento Nu-
tricao do Organismo é expresso na habilidade
EF05CI06, na qual os estudantes devem “sele-
cionar argumentos que justifiquem porque os
sistemas digestorio e respiratorio sao consi-
derados corresponsaveis pelo processo de nu-
tricdo do organismo, com base na identificacao
das funcoes desses sistemas” (BNCC, 2018, p.
341). Perceba que temos muitos conceitos cien-
tificos envolvidos nesta habilidade, sendo que o
objeto de conhecimento mencionado é o tema
geral desta discussao.

As habilidades estao construidas com a indi-
cacao de um processo cognitivo que deve ser
desenvolvido a partir do estudo de um objeto
de conhecimento, como por exemplo na habi-
lidade EFO3CI09, na qual os estudantes devem
"comparar diferentes amostras de solo do en-
torno da escola com base em caracteristicas
como cor, textura, cheiro, tamanho das particu-
las, permeabilidade etc.” (BNCC, 2018, p. 337).
Aqui vocé pode iniciar com uma atividade in-
vestigativa na qual os estudantes identifiquem
a cor, a textura, o cheiro e a permeabilidade de
amostras de solo e, a partir da comparacao des-
tes dados, reconhecam semelhancas e diferen-
cas e estabelecam conclusdes a respeito das
caracteristicas do solo.

Lembre-se de que as habilidades estao apre-
sentadas de forma progressiva, nos Anos Ini-
ciais temos processos cognitivos mais concre-

tos e nos Anos Finais processos mais abstratos.
A progressao também esta presente nas habili-
dades da unidade tematica dentro de cada ano,
sendo que o desenvolvimento de uma habilida-
de mais simples permite o desenvolvimento de
outra mais complexa.

E importante que vocé observe esta progressao
no planejamento das aulas e no desenvolvimen-
to das atividades, incluindo momentos de reto-
mada de aprendizagens, voltados a garantir a
todos o dominio das habilidades propostas.

Para que os processos de ensino e de aprendiza-
gem sejam concretizados em Ciéncias, a BNCC
afirma o compromisso deste componente com
o letramento cientifico.

Isto significa assegurar que os estudantes de-
senvolvam a capacidade de compreender e in-
terpretar o mundo natural, social e tecnoldgico,
para transforma-lo com base nos conhecimen-
tos tedricos e processuais da Ciéncia, garan-
tindo, desta forma, o exercicio de sua cidadania
por meio da atuacdo no mundo e sobre o mundo
(BNCC, 2018, p. 321).

O letramento cientifico permite que cada estu-
dante aprenda a participar da vida em socieda-
de, nas suas mais diversas facetas, fazer esco-
Ihas para a vida e colaborar com a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Para isso, o ensino de Ciéncias deve garantir o
acesso a uma diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos historicamente, devida-
mente articulado aos processos, praticas e pro-
cedimentos da investigacao cientifica (BNCC,
2018, p. 321).

O processo investigativo se constitui, segundo
a BNCC, o elemento central para a formacao
dos estudantes em Ciéncias e deve proporcio-
nar a eles reconhecer a diversidade cultural na
qual estdo inseridos, estimular seu interesse
pela Ciéncia, possibilitar a definicdo de um pro-
blema, o levantamento e analise de hipoteses,
a representacao de resultados, a comunicacao
de conclusdes e a proposicao de intervencoes
(BNCC, 2018, p. 322).
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Com isso percebemos que os objetivos pro-
postos para este componente curricular serdao
alcancados a medida que os estudantes forem
devidamente estimulados e apoiados a viven-
ciarem atividades investigativas. Estas ativi-
dades investigativas devem partir de questoes
que sejam interessantes e desafiadoras para os
estudantes, articuladas as habilidades e com-
peténcias especificas e que permitam que eles
exercitem a reflexdo acerca dos conhecimentos
cientificos e suarelagdo com o mundo.

Neste cenario também é importante conside-
rar a perspectiva da interdisciplinaridade, pre-
sente em Ciéncias em diferentes momentos de
aprendizagem. Cabe aqui destacar trés temas

que perpassam todas as unidades tematicas:
Tecnologia, Saude e Sustentabilidade. Estes te-
mas sao abordados em diversas habilidades ao
longo do Ensino Fundamental, conectando as
unidades teméticas e facilitando a abordagem
contextual do componente.

O esquema a seguir apresenta algumas abordagens dos trés temas e as conexodes entre eles:

[ Observacao do céu ]

[ Desenvolvimento da sociedade humana

[ Producédo e uso de materiais sintéticos j\\ ! 4/

[ Aplicac@o de instrumentos tecnoldgicos na saude

TECNOLOGIA

7 e

Uso da radiacao eletromagnética na medicina

Geracaoeusode energla j
[ Saneamento basico

[ Sexualidade ]\

[ Conhecimento do corpo humano ]7 /

[ Promocdo e manutencao da saude

/

[ Habitos de higiene e nutricao j

SAUDE

—/

Condlcoes de trabalho e moradia ]

- \{ Impactos socioambientais J\

[ Habitos de uso e consumo

[ Atitudes preventivas




Esta articulacao permite identificar mais facil-
mente oportunidades de trabalho interdiscipli-
nar, envolvendo diferentes tematicas e compo-
nentes curriculares, como Geografia, no que diz
respeito as questdes socioambientais, e Educa-
cao Fisica nas questdes referentes a promocao
da saude.

Outra oportunidade de trabalho interdisciplinar
envolve reconhecer e discutir as diferentes tra-
dicoes e culturas locais no estudo de conheci-
mentos cientificos, nos quais os componentes
Historia, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa se
articulam mais facilmente.

Ampliacao das desigualdades sociais ]

Uso tecnoldgico de materiais j

Degradacao de ambiente ]

Melhoria da qualidade de vida humana j

[

Uso de recursos naturais ]

O conhecimento cientifico e o desenvolvimen-
to tecnologico estdo presentes na sociedade de
forma intrinseca e indissociavel, tanto em rela-
cao a si mesmos quanto a sua integracao aos
modos de vida da sociedade atual. Observando
estas relagdes, com seus avancos e retrocessos,
os estudantes podem, a partir do componente
Ciéncias, utilizar os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos para a compreensao do mundo e
para intervir em seus processos, trilhando para si
um projeto de vida que considere sua interacao
com o ambiente, de forma responsavel, e com
os demais seres vivos, especialmente os seres
humanos, com respeito as diferentes manifes-
tacdes culturais e sociais proprias do seu tempo.

Dicas de bibliografia para estudo
BIZZO, N. Mais Ciéncia no Ensino
Fundamental: metodologia de ensino
em foco. S3o Paulo: Editora do Brasil,

[ Fendmenos celestes e geoldgicos ]

20009.
CARVALHO, I. C. de M. Educacao

ambiental: a formacao do sujeito
ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Biodiversidade ]

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A;
PERNAMBUCO, M. M. Ensino de

Ciéncias: fundamentos e métodos.
S3o Paulo: Cortez, 2007.

\( Manutengéo davida ]

[ Manutencao de ecossistemas ]

NARDI, R. Questdes atuais no ensino
de Ciéncias. S3o Paulo: Escrituras

Editora, 2009.
TRIVELATO, S. F.; SILVA, R. L. F. Ensino

[ Processos atmosféricos e climaticos ]

de Ciéncias. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2011.
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6.2 BIOLOGIA

No cenario historico, a ciéncia como disciplina
escolar multidisciplinar foi incorporada a edu-
cacao nacional depois da promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) de 1961*. A obrigatoriedade do ensino
de Ciéncias, introduzida em 1962, mereceu al-
gumas recomendacoes especiais e, junto com a
Matematica, eratomada como disciplina univer-
sal, “por seu valor formativo e por sua utilidade
pratica” 2.

Por sua vez, o ensino de Biologia no Brasil em al-
guns momentos historicos esteve relacionado,
de forma geral, ao ensino de Ciéncias Fisicas e
Biolégicas, como na Lei 5.692/71°. Na década
de 1970, destacam-se como fatos considera-
dos fundamentais no ensino deste componen-

te curricular, o enfoque na experimentacao e na
vivéncia do método cientifico. Na década se-
guinte, 1980, a énfase recai sobre os processos
de investigacao cientifica e na formacao de ha-
bilidades cognitivas e sociais. As diretrizes e os
parametros curriculares nacionais para o Ensino
Médio marcam a década de 1990. Ja os parame-
tros e as orientacoes curriculares nacionais para
o Ensino Médio caracterizam a primeira década
do século XXI*. Na Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), o componente curricular Biologia
pertence a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, juntamente com a Fisica e a Quimi-
ca, no Ensino Médio.

O desenvolvimento historico da ciéncia e tec-
nologia vem refletindo no modo de vida das so-

*BRASIL. Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional. Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao-LDB. Brasilia, DF, 1961.

2BIZZO, N. Metodologia de Ensino de Biologia e estagio supervisionado. 1. ed. - Sdo Paulo: Atica 2012.
3BRASIL. Lein° 5692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e

da outras providéncias. MEC. Ensino de 1° e 2° graus.

4“LONGHINI, .M. Diferentes contextos no ensino de biologia no Brasil de 1970 a 2010. Educac&o e Fronteiras On-Line,

Dourados/MS, v.2,n.6, p.56-72, set. /dez. 2012.



ciedades humanas contemporéaneas e gerando
tanto inovacdes em produtos e servicos, como
desequilibrios ambientais e sociais. Além disso,
é notdria sua influéncia direta no modo como
vivemos, pensamos e agimos. Neste cenario,
os conhecimentos cientificos, éticos, politicos
e culturais invocam um debate amplo sobre os
inumeros impactos humanos nos diferentes
aspectos de manutencao de vida no planeta. O
que, por sua vez, justifica a presenca da area de
Ciéncias da Natureza na educacdo formal, com
o compromisso de uma formacao integral do
aluno em todos os niveis da Educacao Basica.

O ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao
Basica visa, portanto, a alfabetizacao cientifica,
entendida em seus multiplos aspectos, desde a
compreensao de conceitos e conhecimentos,
da constituicdo social e historica da ciéncia, a
compreensao de questdes referentes as apli-
cacdes da ciéncia e as implicacoes sociais, am-
bientais e éticas relativas a utilizacao e a produ-
cao de conhecimentos cientificos, a tomada de
decisoes frente a questdes de natureza cientifi-
ca e tecnologica’.

No Ensino Fundamental, o compromisso desta
area (Ciéncias da Natureza) com o letramento
cientifico no desenvolvimento da capacidade
de compreender e interpretar o mundo em seus
aspectos natural, social e tecnolégico vai ao en-
contro de um suporte tedrico e processual para
a capacidade de atuacao social dos alunos, com
vistas ao exercicio pleno da cidadania. O curri-
culo de Ciéncias considera como aprendizagens
essenciais do componente curricular trés uni-
dades tematicas que se repetem ao longo do
Ensino Fundamental: Matéria e Energia, Vida e
Evolucdo e Terra e Universo®. Estas encontram-
-se estruturadas em um conjunto de habilidades
cuja complexidade cresce progressivamente ao

longo dos anos. O intuito é de mobilizar com es-
sas habilidades os conhecimentos conceituais,
linguagens, processos, praticas e procedimen-
tos de investigacdo em uma dinamica de cons-
trucdo de conhecimentos cientificos.

No Ensino Médio, a area de conhecimento Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias propoe um
olhar articulado entre a Biologia, a Fisica e a Qui-
mica, na definicdo de competéncias e habilida-
des que permitam a ampliacdo e sistematizacao
das aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental em relacdo aos conheci-
mentos conceituais da area; a contextualizacao
social, cultural, ambiental e histérica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de
investigacdo e as linguagens das Ciéncias da
Natureza. As competéncias e habilidades cons-
tituem a formacao geral basica.

Sao duas as unidades tematicas neste nivel de
ensino: Matéria e Energia, em que se diversifi-
cam as situagdes-problema, referidas nas com-
peténcias especificas e habilidades, por meio
de aplicacao de modelos com maior grau de
abstracao e buscam explicar, analisar e prever
os efeitos das interacdes e relacdes entre ma-
téria e energia e a unidade tematica Vida, Terra
e Cosmos, que articula as unidades tematicas
Vida e Evolucdo e Terra e Universo anterior-
mente trabalhadas no Ensino Fundamental. A
proposta nessa unidade tematica é que os es-
tudantes analisem a complexidade dos proces-
sos relativos a origem da Vida, do planeta, das
estrelas e do Cosmos, bem como a dinamica de
suas interacdes, e a diversidade de seres vivos e
a sua relacdo com o ambiente.

SMARCONDES, M.E.R. As Ciéncias da Natureza nas 12. E 22. Versdes da Base Nacional Comum Curricular.

ESTUDOS AVANCADOS 32 (94), 2018.

¢Para conhecer mais sobre as discussdes do componente curricular de Ciéncias, leia o texto sobre essa disciplina

constante neste mesmo Caderno Pedagdgico.
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Respeitando esses objetivos, e em conexao com as competéncias gerais da Educacao Basica e
com as da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, a area de Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias devem garantir aos estudantes o desenvolvimento de compe-
téncias especificas. Relacionadas a cada uma delas, sado indicadas, posteriormente, habilidades a
serem alcancadas nessa etapa.

O quadro abaixo resume as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
para o Ensino Médio.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interacdes e relacdes
entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicées de vida em ambito
local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretacées sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolucao dos seres vivos e do Univer-
so, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situacoes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico
e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proéprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solucées que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e co-
municar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio
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de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC).

Na Competéncia Especifica 1, os fendmenos
naturais e os processos tecnoldgicos sao ana-
lisados do ponto de vista relacional entre maté-
ria e energia. Desta forma, podem-se estimu-
lar estudos referentes a estrutura da matéria;
transformacoes quimicas; leis ponderais; cal-
culo estequiométrico; principios da conserva-
cao da energia e da quantidade de movimento;
ciclo da agua; leis da termodinamica; cinética
e equilibrio quimicos; fusao e fissao nucleares;
espectro eletromagnético; efeitos biologicos
das radiacoes ionizantes; mutacdo; poluicao;
ciclos biogeoquimicos; desmatamento; cama-
da de ozbnio e efeito estufa; desenvolvimento
e aprimoramento de tecnologias de obtencao
de energia elétrica; processos produtivos: ob-
tencao de etanol, cal virgem, soda caustica, hi-

Fonte: BNCC, 2018, p. 553

poclorito de sédio, ferro-gusa, aluminio, cobre,
entre outros. As habilidades relativas a essa
competéncia podem ser desenvolvidas com o
uso de dispositivos e aplicativos digitais, que
facilitem tanto analises e estimativas, como a
elaboracdo de representacdes, simulacoes e
prototipos.

Na Competéncia Especifica 2, o reconheci-
mento dos processos de transformacao e evo-
lucdo na natureza, do nivel molecular ao estelar,
em diferentes escalas temporais, oportuniza
aos estudantes a elaboracdo de reflexdes que
situem a humanidade e o planeta Terra na his-
toria do Universo. Para tanto, podem ser mobili-
zados conhecimentos conceituais relacionados
a varios topicos, que sao: origem da Vida; evo-



lucdo bioldgica; registro féssil; exobiologia; biodiversidade; origem e extincao de espécies; politicas
ambientais; biomoléculas; organizacao celular; 6rgaos e sistemas; organismos; populacoes; ecos-
sistemas; teias alimentares; respiracdo celular; fotossintese; neurociéncia; reproducao e heredi-
tariedade; genética mendeliana; processos epidemioldgicos; espectro eletromagnético; modelos
atémicos, subatémicos e cosmoldgicos; astronomia; evolucdo estelar; gravitacdo; mecanica newto-
niana; previsdo do tempo; historia e filosofia da ciéncia; entre outros.

A Competéncia Especifica 3, por sua vez, propde aos jovens o desenvolvimento de capacidades de se-
lecdo e discernimento de informacdes que lhes permitam, com base em conhecimentos cientificos con-
fidveis, investigar situacées-problema e avaliar as aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico
nas diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade. Discussdes sobre temas relacionados
ao cotidiano social (fontes energéticas alternativas, ética e manipulacdo genética, sauide, tecnologias e
meio ambiente, entre outros). Articulando-se essa competéncia especifica as anteriores, espera-se que
os estudantes possam agucar a curiosidade sobre o mundo, construir e avaliar hipoteses, experimentar,
coletar e analisar dados, desenvolver autonomia no uso da linguagem cientifica e na comunicacao desse
conhecimento.

A integracdo com os diversos campos do saber, possibilita aos alunos da Educacao Basica acesso a
conhecimentos historicamente construidos e o acercamento progressivo aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacao cientifica, possibilitando novos olhares sobre o mundo,
escolhas e intervencoes conscientes de maneira sustentavel.

O estimulo e apoio ao planejamento e realizacdo de atividades cooperativas de investigacdo e
compartilhamento de resultados; o desenvolvimento de situacdes de aprendizagem por meio de
questdes desafiadoras, reconhecendo a diversidade cultural; a definicdo de problemas, com levan-
tamento, andlise e representacdes de resultados; a comunicacado de conclusdes e proposicao de in-
tervencdes sdo alguns exemplos de acoes educativas para promover o estimulo ao interesse e curio-
sidade cientifica.

A seguir, apresentamos uma sugestdo (que pode ser utilizada para a reflexao e discussao curricular em
sua rede/escola). O quadro pode ajudar a organizar as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
as respectivas habilidades para o desenvolvimento das competéncias especificas da Biologia:
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MATERIA E ENERGIA Ciclos Biogeoquimicos

VIDA, TERRAE COSMOS Origem da Vida

No Ensino Médio, a escola deve estar comprometi-
da com a educacao integral dos estudantes e com
a construcdo de seu projeto de vida, visando uma
formacao geral, para o exercicio da cidadania e inser-
¢ao no mundo do trabalho e para que o jovem tenha
suas expectativas e necessidades contempladas
durante sua formacao para atuar em uma socieda-
de dinamica e tecnologica. Dentro deste contex-
to, o Ensino Médio deve garantir a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, construir aprendizagens sinto-
nizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes. Na BNCC, o protagonis-
Mo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental
traduzem-se no Ensino Médio como suporte paraa
construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos es-
tudantes, eixo centralemtorno do qualaescola pode
organizar sua pratica.

(EM13CNT105)

Analisar os ciclos biogeoquimicos e
interpretar os efeitos de fendmenos
naturais e da interferéncia humana
sobre esses ciclos, para promover
acoes individuais e/ou coletivas que
minimizem consequéncias nocivas
avida.

(EM13CNT201)

Analisar e discutir modelos, teorias e
leis propostos em diferentes épocas
e culturas para comparar distintas
explicacdes sobre o surgimento e
aevolucao da Vida, da Terra e do
Universo com as teorias cientificas
aceitas atualmente.

Ao se orientar para a construcao do projeto de vida,
a escola que acolhe juventudes assume o0 compro-
misso com a formacao integral dos estudantes, uma
vez que promove seu desenvolvimento pessoal e
social, por meio da consolidacao e construcao de co-
nhecimentos, representacdes e valores que incidirao
sobre seus processos de tomada de decisao ao lon-
go da vida. Dessa maneira, o projeto de vida € o que
os estudantes almejam, projetam e redefinem para
si ao longo de sua trajetdria, uma construcao que
acompanha o desenvolvimento da (s) identidade (s),
em contextos atravessados por uma cultura e por
demandas sociais que se articulam ora para promo-
ver ora pra constranger seus desejos.

Por fim, para a continuidade das reflexdes acerca
do curriculo do Ensino Médio, em especial o da
area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias, apresentamos algumas indica-
coes bibliograficas:

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de Ensino de Biologia. 4. ed. Sdo Paulo: FTD, 2004.
CAMPOS, Maria C. C., NIGRO, R. G. Didatica de Ciéncias: o ensino aprendizagem como investigacao. 1. ed. Sdo

Paulo: FTD, 1999. 190p.

SACRISTAN, José G. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000. 398p.
KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU, 1987.

LEITE, Maria A. Formacao docente: ciéncias e biologia: estudo de caso. Bauru: EDUSC, 2004.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacao da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e recriando a pratica. 2. ed.

Salvador: Malabares, 2005.

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreender. Porto Alegre: Artmed, 2008.



6.3 FiSICA

Com a homologacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio (EM) em de-
zembro de 2018, o componente curricular de
Fisica adquiriu nova estrutura e passara a ser
trabalhado sob a Area do Conhecimento Ci-
éncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT).
Diante disso, buscou-se articular as competén-
cias e habilidades de Biologia, Fisica e Quimica,
aprofundando, ampliando e sistematizando as
aprendizagens do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, o Ensino de Fisica dara conti-
nuidade aos conhecimentos ja trabalhados em
Ciéncias e deve propiciar ao estudante o de-
senvolvimento do pensamento cientifico nos
diversos contextos. Para isso, a BNCC de CNT

propde um aprofundamento nas tematicas: Ma-
téria e Energia, Vida e Evolucao e Terra e Uni-
verso.

Em Matéria e Energia, propde-se exemplificar
situacdes-problema por meio de modelos que
envolvam maior nivel de abstracao e complexida-
de e que permitam explicar, analisar e prever os
efeitos da interacdo e da relacdo entre matéria e
energia. Em Vida e Evolucao e Terra e Universo,
propde-se articulacao entre as tematicas para
que o estudante analise a origem e evolucao do
Universo, da Vida e suas interacdes com o meio
ambiente, dentro do contexto historico.
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Para o desenvolvimento dessas tematicas no
Ensino Médio, os processos e praticas de in-
vestigacdo devem ser enfatizados. Neles, vocé,
professor, deve ser mediador da aprendizagem
e o aluno protagonista da acdo. Destaca-se
que no processo investigativo sera necessa-
rio identificar problemas, formular hipoteses,
argumentar, utilizar instrumentos de medida e
realizar atividades experimentais e isso requer
linguagens especificas da Area que se dara por
meio de seus codigos, simbolos, nomenclaturas
e géneros textuais.

Assim, espera-se que, ao final das trés séries do
Ensino Médio, o aluno seja capaz de compreen-
der e interpretar o mundo (natural, social e tec-
noloégico) e também de transforma-lo com base
nos aportes tedricos e processuais, além de ter
maior autonomia em discussdes, analisando,
argumentando e posicionando-se criticamente
em relacao a temas de ciéncia e tecnologia.

Veja que a BNCC, além de articular competén-
cias, habilidades e conteudos, visa ao desen-
volvimento global do estudante, indicando ca-
minhos para a "... superacdo da fragmentacao
radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicacdo na vida real, a impor-
téncia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto
de vida". (BNCC, 2018, p. 15), direcionando para
o desenvolvimento das 5 dimensdes da educa-
cao integral: fisica, afetiva, cognitiva, socioe-
mocional e ética.

Pensar nessas dimensdes implica em uma mu-
danca de rumos da organizacao do trabalho pe-
dagogico e das avaliagdes, ja que o estudante é
protagonista do seu processo de aprendizagem
e pode analisar sua evolucdo por meio da auto-
-avaliacdo. E, para que isso seja significativo, é
necessario respeitar a multiplicidade de sonhos
e de desejos dos estudantes, oferecendo op-
¢oes de trilhas de conhecimento conforme seu
projeto de vida. Assim, a BNCC prevé itinera-
rios formativos® que deverao ser adotados pe-
las redes de ensino de todo o pais.

A estrutura flexivel dos itinerarios formativos
propicia arranjos curriculares conforme a esco-
Iha do estudante e a relevancia para o contexto
local. Eles estao divididos na seguinte estrutura:

I. Linguagens e suas tecnologias;

Il. Matematica e suas tecnologias;

lll. Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV. Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V. Formacao técnica profissional.

Cada curriculo devera garantir carga horaria
para a formacao geral basica de 1800 horas, nas
quais serao desenvolvidas competéncias, habi-
lidades e conteudos que devem estar alinhados
a BNCC, e a carga horaria para a parte diversi-
ficada (itinerarios formativos) é de 1200 horas
para a realizacao de estudos aprofundados das
areas de conhecimento.

Além das 10 Competéncias Gerais da BNCC,
que orientam o trabalho nas diversas Areas do
Conhecimento, temos as Competéncias Es-
pecificas de CNT que sintetizam o conjunto de
habilidades que a Area devera abordar. No caso
de CNT, temos 3 Competéncias Especificas
(BNCC, 2018, p. 553), conforme quadro a seguir:

! BRASIL. Lei Federal N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de

Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo
das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Leino 5.452, de 10 de maio de 1943, e o Decreto-Lei no236, de 28

de fevereiro de 1967; revoga a Lei



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar fenédmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interacoes e relacoes
entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicées de vida em ambito
local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar

argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Univer-
so, e fundamentar e defender decisoes éticas e responsaveis.

3. Investigar situacoes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico
e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solucées que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e co-
municar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio

de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC).

A partir dessas 3 Competéncias Especificas da
Area de CNT, foram relacionadas habilidades que
perpassam pelos componentes de Biologia, Fisica
e Quimica e deverao ser abordados com afinalida-
de de explorar situacdes-problema presentes no
cotidiano. Veja alguns exemplos a seguir:

Na Competéncia 1 sdo indicadas 7 habilidades
que articulam tematicas da Fisica como: estru-
tura da matéria; principios de conservacao da
energia e da quantidade de movimento; leis da
termodinamica; fusdo e fissdo nucleares; es-
pectro eletromagnético; efeitos das radiacdes
ionizantes; efeito estufa e desenvolvimento
tecnoldgico.

Para iniciarmos, a habilidade EM13CNT101 re-
quer “Analisar e representar, com ou sem o uso
de dispositivos e de aplicativos digitais especifi-
cos, as transformacoes e conservacdes em sis-
temas que envolvam quantidade de matéria, de

energia e de movimento para realizar previsdes
sobre seus comportamentos em situacdes co-
tidianas e em processos produtivos(...)" (BNCC,
2018, p. 555). Aqui é possivel iniciar a aula com
uma atividade investigativa por meio dos co-
nhecimentos prévios dos estudantes, como an-
dar de bicicleta ou numa montanha-russa, por
exemplo, para entao, direciona-los a realizarem
hipoteses que culminem no conceito envolvido.

Na habilidade EM13CNT102, a Termodindmica
é o foco principal e devera ser desenvolvida por
todos os componentes. Entdo a sugestao é de
uma abordagem interdisciplinar, em que o tra-
balho podera ser desenvolvido em conjunto com
os demais professores, visto que € uma habili-
dade voltada a experimentacao como podemos
verificar: “"Realizar previsoes, avaliar intervencdes
e/ou construir protétipos de sistemas térmicos
que visem a sustentabilidade, considerando sua
composicao e os efeitos das variaveis termodi-
namicas(...)” (BNCC, 2018, p. 555).
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Em continuidade a nossa analise, temos a Com-
peténcia 2, em que sao indicadas 09 habilidades
que perpassam por tematicas sobre Vida, Terra
e Cosmos e, na Fisica, sdo trabalhadas por meio
do espectro eletromagnético; modelos atémi-
cos, subatémicos e cosmoldgicos; astronomia;
evolucdo estelar; gravitacao; mecanica newto-
niana; previsao do tempo e historia da ciéncia.

Como exemplo, citamos a habilidade EM13C-
NT201, que envolve “Analisar e discutir modelos,
teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicacoes so-
bre o surgimento e a evolucao da Vida, da Terra
e do Universo com as teorias cientificas aceitas
atualmente”. (BNCC, 2018, p. 557), nela podemos
trabalhar a historia da ciéncia por meio de meto-
dologias como a sala de aulainvertida, na qual os
alunos realizam seus estudos no espaco extraes-
colar e trazem esse conhecimento paraumaroda
de conversa, podendo-se construir uma linha do
tempo com os fatos abordados.

A habilidade EM13CNT205 requer que o estu-
dante elabore “... explicacoes, previsdes e cal-
culos a respeito dos movimentos de objetos
na Terra, no Sistema Solar e no Universo com
base na analise das interacdes gravitacionais,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacéo e de re-
alidade virtual, entre outros)” (BNCC, 2018, p.
557). Para auxiliar a compreensao de conceitos
que exigem abstracdo, como as interacdes en-
tre planetas, podemos recorrer ao uso de simu-
ladores disponiveis na internet e que auxiliam
a visualizacdo em escala de sistemas relativa-
mente grandes.

Por fim temos a Competéncia 3, em que sao
indicadas 10 habilidades que abarcam tema-
ticas da Fisica como: energia elétrica; uso de
combustiveis; principio de funcionamento dos
aparelhos elétricos e eletrénicos; impactos da
tecnologia, seus riscos e beneficios para a vida
e o ambiente.

Para trabalhar a habilidade EM13CNT301 “Cons-
truir questoes, elaborar hipoteses, previsoes e
estimativas, empregar instrumentos de medi-
cao e representar e interpretar modelos expli-

cativos, dados e/ou resultados experimentais
para construir, avaliar e justificar conclusées no
enfrentamento de situacdes-problema sob uma
perspectiva cientifica.” (BNCC, 2018, p. 559), é
possivel aplicar a metodologia da aprendizagem
colaborativa na qual os estudantes vivenciam
concretamente a construcao do conhecimento,
experimentando, em times sob a sua orientacao,
o desenvolvimento de projetos que conectam
saberes e competéncias.

Na habilidade EM13CNT302, “Comunicar, para
publicos variados, em diversos contextos, re-
sultados de andlises, pesquisas e/ou experi-
mentos, elaborando e/ou interpretando textos,
graficos, tabelas, simbolos, cédigos, sistemas
de classificacdo e equagdes, por meio de dife-
rentes linguagens, midias, tecnologias digitais
de informacao e comunicacao (TDIC), de modo
a participar e/ou promover debates emtorno de
temas cientificos e/ou tecnoldgicos de relevan-
cia sociocultural e ambiental”. (BNCC, 2018, p.
559). Encontramos espaco para a educacao por
projetos, pois propicia o desenvolvimento de
feiras de ciéncias em suas diversas etapas, des-
de a identificacao de um problema de pesquisa,
passando pelo levantamento de hipoteses, ex-
perimentacdo, registro, discussdo, conclusao
e posterior divulgacdo. E umas das habilidades
mais abrangentes da Area de CNT.

Veja que, ao longo das sugestdes para desen-
volvimento das habilidades das Competéncias
1, 2 e 3, foram indicadas diversas metodologias
que envolvem os estudantes em busca do co-
nhecimento de forma mais ativa e protagonista.
Cabe avocé, professor, adequar cada uma delas
em seu contexto, diversificando os espacos de
aprendizagem em busca da formacao integral
dos nossos estudantes.

Para concluir, verificamos, ao longo dos trés
anos do ensino Médio, tracos marcantes dos
conteudos desenvolvidos pela Fisica Classica
e Moderna e podemos dizer que as competén-
cias e habilidades exigem maior refinamento na
linguagem especifica e na andlise de situacoes-
-problema, possibilitando aos estudantes mais
liberdade e autonomia intelectuais. Assim, em
maior ou menor intensidade, a Fisica devera ser



abordada de forma contextualizada e indisso-
ciavel do mundo (natural, social e tecnolégico),
evitando-se a fragmentacao do conhecimento,
utilizando-se da historia da ciéncia e do trabalho
colaborativo entre os professores dos demais
componentes da Area de CNT.

Por fim, para a continuidade das reflexdes acer-
ca do curriculo do Ensino Médio, em especial o
da area de conhecimento de Ciéncias da Natu-
reza e suas tecnologias, apresentamos algumas
indicacdes bibliograficas:

INSTITUTO AYRTON SENNA. Educacao Integral no Ensino Médio. Santa Catarina. 2017. Disponivel em: https:/
institutoayrtonsenna.org.br/content/dam/institutoayrtonsenna/atua%C3%A7%C3%A30/iniciativas/-proposta-
de-educa%C3%A7%C3%A30-integral-para-o-ensino-m%C3%A9dio-em-santa-catarina/documents/Instituto_

Ayrton_Senna_educa%C3%A7%C3%A30_integral_no_ensino_m%C3%A9dio.pdf . Acesso em 17 mar. 2019.

PORVIR. Competéncias Socioemocionais. 2014. Disponivel em: http://porvir.org/especiais/socioemocionais/

Acessoem: 17 mar. 2019.

Sala de Aula Invertida. REVISTA El! Ensino Inovativo. Volume especial. Editora FGV. 2015. Disponivel em: http:/
bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/ei/issue/view/3058 Acesso em: 17 mar. 2019.

SASSERON, Lucia Helena. ALFABETIZACAO CIENTIFICA, ENSINO POR INVESTIGACAO E ARGUMENTACAO:
RELA(,’GES ENTRE CIENCIAS DA NATUREZA E ESCOLA. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc. (Belo Horizonte),

Belo Horizonte, v. 17, p. 49-67, Nov. 2015 . Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=51983-
21172015000400049&script=sci_abstract&ting=pt Acesso em 17 mar. 2019.

TODOS PELA EDUCACAO. Educacio Integral: Um caminho para a Qualidade e a Equidade na Educacio Publica.
Disponivel em: https:/www.todospelaeducacao.org.br/arquivos/biblioteca/educacao_integral____
um_caminho_para_a_qualidade_e_a_equidade_na_educacao_publica_digital.pdf

Acessoem 17 mar. 2017.
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6.4 QUIMICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao caracterizar os estudantes do Ensino Médio, preo-
cupa-se em compreender as culturas juvenis e adota o termo juventudes para se referir as suas di-
versidades. E com este olhar que vocé, professor, pode integrar o ensino da Quimica a este novo
contexto do Ensino Médio, considerando que, ao compreender e acolher as juventudes, estamos nos
comprometendo com a educacao integral dos estudantes e colaborando com eles na construcao de
seus projetos de vida.

No Ensino Médio o ensino da Quimica compode a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
que, a partir da articulacdo entre os conhecimentos da Quimica, da Fisica e da Biologia, apresenta
competéncias e habilidades que visam aprofundar e ampliar o conhecimento construido ao longo
das primeiras etapas da Educacao Basica e analisar e discutir o papel das tecnologias na sociedade
contemporanea.

O esquema a seguir apresenta os objetivos desta area de conhecimento:

CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS

. \\

aproxima os estudantes da promove
aprendizagem de processos, atividades que
praticas e procedimentos favorecam o
cientificos e tecnolégicos dominio
por meio da da
[ INVESTIGAGAO J [ LINGUAGEM CIENTIFICA J
[ COMPREENSAO ]
para
ANALISAR, COMPREENDER
E DISCUTIR FENOMENOS PROMOVE — ARGUMENTAQAO ]
E PROCESSOS
\A RESOLUGAO
DE PROBLEMAS

utilizando realizando

| | ENFRENTAMENTO
DE DESAFIOS

[ MODELOS EXPLICATIVOS ] [ PREVISOES CIENTIFICAS ]
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Estes objetivos sdo traduzidos em competéncias especificas da area para o Ensino Médio (BNCC,
2018, p. 553):

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar fenébmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interacoes e relacoes
entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito
local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar

argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolucao dos seres vivos e do Univer-
so, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situacoes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico
e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e co-
municar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio

de diferentes midias e tecnologias digitais de informac&do e comunicacao (TDIC).

O desenvolvimento destas competéncias con-
sidera quatro processos: a abordagem dos co-
nhecimentos conceituais, a contextualizacao
social, historica e cultural, os processos e prati-
cas dainvestigacao cientifica e aabordagemdas
linguagens especificas da Ciéncia. Estes proces-
sos estdo expressos nas habilidades da area e
pressupoe uma abordagem articulada entre sie
entre os conhecimentos da Quimica, da Fisica e
da Biologia.

Lembre-se de que o ensino da Quimica se dara de
formaintegrada na area, mas identificar e explorar
os conhecimentos quimicos dentro desta abor-
dagem é fundamental para destacar sua impor-
tancia na formacao dos estudantes e oportunizar
momentos de analise e discussao sobre a presen-
ca da Quimica na sociedade, tanto na perspectiva
cientifica quanto natecnoldgica.

A abordagem dos conhecimentos conceituais
leva em conta a formacdao voltada ao letramen-
to cientifico iniciada no Ensino Fundamental,
bem como a ampliacao das unidades tematicas
abordadas nestaetapa(Matériae Energia, Vidae
Evolucdo e Terra e Universo). O aprofundamen-
to deste estudo reorganiza as tematicas em
duas unidades: Matéria e Energia e Vida, Terra
e Cosmos.

E interessante observar que, nas habilidades
relacionadas a estas tematicas, ha muitos con-
ceitos quimicos que podem ser explorados,
como estrutura da matéria, reacdes quimicas,
comportamento dos gases, propriedades dos
materiais, ciclos biogeoquimicos, leis ponde-
rais, calculo estequiométrico, processos quimi-
cos no setor produtivo e em fendmenos natu-
rais, compostos organicos e outros.
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Ao propor atividades para o desenvolvimen-
to das habilidades, considere o uso de mode-
los que permitam explorar a abstracao a fim de
analisar e explicar fendmenos e prever o uso de
determinados materiais e processos, destacan-
do aspectos favoraveis e desfavoraveis de sua
implementacao.

Para a contextualizacao social, historica e
cultural da ciéncia e da tecnologia, vocé pode
abordar a Quimica a partir das reflexdes sobre
as relagdes entre o desenvolvimento cientificoe
tecnoldgico e suas aplicacoes sociais e ambien-
tais, sempre destacando a ciéncia e a tecnologia
como empreendimentos humanos e sociais.

E possivel, por exemplo, abordar aspectos da
histéria da Quimica apresentando os conheci-
mentos cientificos como uma construcéo so-
cialmente produzida e possibilitando aos es-
tudantes perceber todas as influéncias que o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico sofre
e impde. Esta abordagem também facilita a dis-
cussao sobre os impactos que a tecnologia vem
trazendo a sociedade ao longo dos anos.

Os processos e praticas da investigacao cien-
tifica adquirem nesta etapa de escolaridade um
grau de complexidade maior do que no Ensino
Fundamental e consideram o uso e a investiga-
cao das tecnologias. No Ensino Médio, os estu-
dantes tém mais maturidade e autonomia para
investigar problemas, por isso é fundamental
proporcionar este espaco na escola, fomentar
sua curiosidade cientifica e mediar os proces-
sos de investigacao.

O ponto de partida é fomentar o estudo de uma
situacao-problema real, que pode ser apre-
sentada por vocé ou trazida pelos estudantes
a partir de problemas que eles se interessem
em investigar. Nestas atividades investigativas
os conhecimentos quimicos serao abordados a
medida que sejam necessarios no processo de
investigacao, sempre emarticulacdo comas ha-
bilidades e competéncias da area.

O uso das linguagens especificas da Ciéncia
se faz presente em todas as abordagens ante-
riores e, em relacdo a Quimica, o uso de férmu-
las, simbolos e nomenclaturas se evidenciam
nas atividades de registro e comunicacao de
informacoes. Professor, procure destacar o ri-
gor cientifico de formulas e termos cientificos
e explore a leitura, a interpretacdo e a escrita
correta destes termos, estimulando seu uso na
interpretacdo e acomunicacao de ideias e infor-
macoes.

Além do desenvolvimento das habilidades e
competéncias da area previstas para a forma-
cao geral basica do Ensino Médio, os estudantes
também terao momentos de aprendizagem por
meio de itinerarios formativos, estruturados
em atividades que aprofundem aspectos espe-
cificos de cada area de conhecimento e da edu-
cacao profissional, com os seguintes objetivos:

« contribuir com o aprofundamento das apren-
dizagens;

 proporcionar um espaco para que o estudante
exerca a autonomia necessaria a realizacao de
seu projeto de vida;

« discutir temas relacionados a ética, sustenta-
bilidade, pluralidade e cidadania;

- fortalecer a formacao integral dos estudantes
quanto a sua visdo de mundo, a fim de desen-
volver habilidades que proporcionem condicdes
para tomada de decisdes e intervencdes na so-
ciedade.

A organizacao destes itinerarios esta prevista
em quatro eixos estruturantes: Investigacao
Cientifica, Processos Criativos, Mediacédo e In-
tervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.
Estes eixos permitem que os itinerarios forma-
tivos das areas de conhecimento estejam ali-
nhados e promovam um ensino contextualizado
e que atendam as necessidades e interesses
dos estudantes.

Ao desenvolver as atividades de um itinerario
formativo, vocé tem a oportunidade de abordar
os conhecimentos da Quimica de forma inte-



grada aos demais conhecimentos de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e de outras are-
as de conhecimento.

A flexibilidade é a marca desta nova proposta
para o Ensino Médio e nela ha inumeras possibi-
lidades de trabalho articulado entre componen-
tes e areas de conhecimento.

Uma delas ¢é a criacdo de itinerarios formativos
integrados, que mobilizam competéncias e ha-
bilidades de mais de uma area de conhecimento.
Este espaco marca a abordagem contextual da
Quimica, na qual é possivel oportunizar um trata-
mento interdisciplinar dos conhecimentos e me-
todologias proprias, aproveitando e ao mesmo
tempo confirmando o papel dos itinerarios for-
mativos na promocao do protagonismo juvenil.

E importante ter em mente que, ao planejar os
momentos de aprendizagem integrando estes
diferentes modos de organizacao, é preciso
proporcionar aos estudantes condi¢cdes para
continuar aprendendo, com base nos conheci-
mentos que ja foram construidos até esta etapa
da Educacao Basica. Para isso, proponha ativi-
dades nas quais seja possivel investigar, analisar
e discutir situacoes problema que os ajudem a
compreender e interpretar leis, teorias e mo-
delos cientificos, a fim de se posicionar critica-
mente no mundo e resolver problemas.

O esquema a seguir nos ajuda a entender como
o aprendizado dos conhecimentos da Quimica
se articula a progressao de habilidades ao longo
da Educacédo Basica e a formacdo integral dos
estudantes:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
DE CIENCIAS DA NATUREZAE
HABILIDADES DE CIENCIAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

/[\

articuladas a

COMPETENCIAS ESPECIFICAS +
HABILIDADES DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
PARA O ENSINO MEDIO

Vs

promove

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

Temos aqui o grande desafio de lancar luz aos
conhecimentos da Quimica e suas particulari-
dades em meio ao desenvolvimento de compe-
téncias, habilidades e itinerarios formativos que
integram e articulam diversos saberes, temas e
estratégias e, desta forma, ajudar os estudan-
tes a reconhecer a importancia da Quimica na
sociedade, no seu proprio desenvolvimento, na
construcao da histéria da humanidade, nas re-
lacdes com a tecnologia, nas oportunidades de
trabalho e na sustentabilidade.

Este desafio serad superado a partir de uma pra-
tica educativa que considere de fato as juventu-
des e reconheca seu potencial, estimulando e
favorecendo o protagonismo juvenil em todos
os espacos da sociedade.

Por fim, para a continuidade das reflexdes acerca do curriculo do Ensino Médio, em especial o da area
de conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, apresentamos algumas indicacoes bi-

bliograficas:

CACHAPUZ, A,; GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P. de; PRAIA, J.; VILCHES, A. A necessaria renovacao do ensino

das ciéncias. S3o Paulo: Cortez, 2005.

NARDI, R. Questodes atuais no ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2009.
SANTOS, W. L. P. dos; MALDANER, O. A. Ensino de quimica em foco. ljui: Editora Unijui, 2010.
SANTOS, W. L. P.dos; SCHNETZLER, R. P. Educacdao em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Editora Unijui,

2003.

ZANON, L. B.; MALDANER, O. A. Fundamentos e propostas de ensino de quimica para a Educacao Basica no

Brasil. ljui: Editora Unijui, 2007.
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7. AREA DE CONHECIMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
(E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO)

7.1 HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) or-
ganizou os componentes curriculares Historia
e Geografia em uma area denominada Area de
Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental e de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensi-
no Médio.

De acordo com a BNCC, o ensino das Ciéncias
Humanas deve promover, na Educacao Basica,
exploracdes sociocognitivas, afetivas e ludicas
capazes de potencializar sentidos e experién-
cias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo so-
cial e a natureza, possibilitando aos estudantes
a compreensao das nocdes de tempo e espaco,
permanéncias e mudancas, conceitos funda-
mentais da Area de Ciéncias Humanas.

Segundo a BNCC, a Historia € um saber ne-
cessario para a formacao das criancas e jovens
na escola. Para tanto, as questdes do passado
devem impulsionar a dinamica do ensino e da
aprendizagem, possibilitando a apropriacdo do
principal objetivo do conhecimento histérico
que € a compreensao dos processos e dos su-
jeitos historicos, e das relacoes que estabele-
cem entre os grupos humanos em diferentes
tempos e espacos.

Em relacdo ao ensino de Historia, a BNCC enfa-
tiza a importancia de compreender a construcao
do conhecimento historico por meio de algumas
etapas: na Educacao Infantil, o fundamental &
que as criancas manifestem a percepcao e com-
preensao a respeito de sua vida familiar e dos
espacos onde se socializam, reconhecendo tam-
bém fatos do passado através de relatos orais e
imageéticos, jogos, cantigas e brincadeiras.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, espe-
ra-se que os estudos possibilitem aos estudan-
tes o conhecimento de simesmos, do outro e dos
grupos sociais, por meio de uma visao critica da
comunidade em que vive e dos objetos que nos
cercam, ampliando esse conhecimento em dife-
rentes tempos e espacos especificos.

Na etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamen-
tal, os estudantes ampliam a compreensao das
nocdes e conceitos apresentados nas etapas
anteriores, aprofundando os questionamentos
sobre as pessoas e grupos humanos, as culturas
e os modos de organizar a sociedade, as rela-
coes de producao e de poder e a transformacao
de simesmo e do mundo por meio de diferentes
fontes e tipos de documentos (escritos, icono-
graficos, materiais, imateriais), compreendendo
também que somos agentes historicos, e como
desempenhamos nosso papel nesse processo.

Para o Ensino Médio, a BNCC propoe a amplia-
cao e o aprofundamento das aprendizagens de-
senvolvidas ao longo do Ensino Fundamental
estabelecendo uma formacao ética, baseada
em ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e escolhas, através de
percepcoes mais apuradas da realidade e racioci-
nios mais complexos, além de um dominio maior
sobre diferentes linguagens, o que favorece os
processos de simbolizacdo e de abstracao.



O documento também destaca a interdiscipli-
naridade e a importancia da educacao em uma
perspectiva integral. Sabemos que a interdis-
ciplinaridade busca o entrelacamento das dis-
ciplinas, rompendo as barreiras entre elas e
superando a fragmentacdo do conhecimento,
contextualizando-o e tornando-o dinamico e
significativo. No ensino da Histéria, por exem-
plo, é possivel trabalhar conteudos que abran-
gem a Geografia, a Literatura, a Filosofia, a Arte,
a Quimica, a Matemética e muitos outros com-
ponentes curriculares.

Esta perspectiva pode facilitar o desenvolvi-
mento de um conteudo, assim como seu apren-
dizado. Entretanto, para que a interdisciplinari-
dade aconteca verdadeiramente, é fundamental
que essa acao ocorra de forma intencional que-
brando, portanto, a ideia de que as disciplinas
sao compartimentos individuais, aproximando
o conhecimento escolar da dinamica e da com-
plexidade dos acontecimentos no mundo.

Em relacdo a educacao integral, podemos des-
tacar a importancia do componente curricular
Historia, visto que possibilita ao estudante com-
preender a escola e 0 seu entorno como espacos
produtores do conhecimento historico e objeto
de estudo das relacdes humanas e da acdo que
a humanidade exerce sobre a natureza, permite
que os estudantes se apropriem do conhecimen-
to produzido historicamente pela humanidade
e também da subsidios para que os estudantes
busquem a compreensao da dificil condicao hu-
mana e sua luta pela sobrevivéncia.

A integralidade da educacdao também esta
evidenciada na forma como foi organiza-
da a BNCC, visto que articula as competén-
cias gerais para Educacdo Basica as com-
peténcias especificas de cada componente
curricular garantindo, portanto, a construcao
de conhecimentos e de habilidades, bem como
aformacao de atitudes e valores.

Os conceitos-chave para o desenvolvimento de
um ensino integral e contemporaneo em His-

téria sdo: a argumentacao, o levantamento de
hipoteses, a compreensao das nocdes de tem-
po e espaco, a investigacao e interpretacao de
documentos (materiais e imateriais).

A fim de desenvolver as habilidades especificas do
componente curricular Histéria, a BNCC orienta a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos documen-
tos a fim de proporcionar a compreensao da re-
lacdo tempo e espaco e das relagdes sociais que
geraram. Para isso destaca cinco processos fun-
damentais para que o estudante compreenda os
conteudos propostos no Ensino Fundamental e
Médio: identificar, comparar, contextualizar, inter-
pretar e analisar.

Para identificar, o estudante devera ser capaz de
descrever e caracterizar um determinado pro-
cesso, documento histérico ou evento, locali-
zando-o0 no tempo e no espaco.

A comparacao é um processo fundamental, pois
possibilita ao estudante estabelecer relacées
entre os fatos, eventos, ou documentos histo-
ricos com a contemporaneidade, reconhecendo
portanto as diferencas e semelhancas, as rup-
turas e continuidades, ampliando a compreen-
sao do tema que lhe foi apresentado.

Por meio da contextualizacdo, os estudantes
se localizam no tempo e no espaco e compre-
endem como os acontecimentos e fatos, seus
registros e documentos se referem a um deter-
minado local, a uma determinada culturae a um
tempo especifico.

Ao interpretar, os estudantes entendem de que
forma os eventos interferem ou impactam em
determinada sociedade, e as diferentes visdes e
versoes sobre o ocorrido.

Analisar & o processo mais complexo e depende
da apropriacao dos processos anteriores, ga-
rantindo, por fim, a leitura e compreensao dos
fatos passados de forma critica e autébnoma.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos historicos, relagcdes de poder e processos € mecanismos de
transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contempo-
raneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e proces-
sos de transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais,
bem como problematizar os significados das légicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdées em relacao a documentos,
interpretacoes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacoes e mercadorias no tempo e no espaco
e seus significados histoéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populacoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao his-
toriografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos
sociais.

Fonte: BNCC, 2018, p. 402



Como desenvolver essas competéncias em sala
de aula?

Professor, vocé podera utilizar diferentes fontes
e documentos historicos como: os escritos ico-
nograficos, materiais, imateriais para possibili-
tar ao estudante a compreensao das mudancas
e permanéncias dos acontecimentos historicos.
As rodas de conversa e debate sdo estratégias
que favorecem o entendimento de como os fatos
passados interferem na contemporaneidade.

Organizacao das unidades tematicas, objetos
de conhecimento, habilidade e progressao do
ensino de acordo coma BNCC

As unidades tematicas do componente curricular
Historia para etapa dos Anos Iniciais estdo orga-
nizadas para o que a crianca nos 1° e 2° anos ad-
quira o reconhecimento do Eu, do Outro e do Nos,
depois por meio da relacao diferenciada entre su-
jeitos e objetos, é possivel separar o Eu do Outro.
No 3° e 4° anos, contemplam-se a nocao de lugar
em que se vive e as dinamicas em torno da cidade,
a diferenciacdo entre as vidas privada e publica,
urbana e rural e a circulacdo dos primeiros grupos
humanos. No 5° ano a énfase é pensar a diversida-
de dos povos e culturas e suas formas de organi-
zacado. A nocao de cidadania, diretos e deveres e
o reconhecimento da diversidade das sociedades
pressupdem uma educacao que estimule convivio
e orespeito entre os povos.

Os objetos de conhecimento para essa fase
sao: temporalidade, passado, presente e futu-
ro, diferentes formas de organizacao da familia
vinculos pessoais e amizade, vida em casa e na
escola, jogos e brincadeiras como forma de in-
teracao, representacao espacial, sua historia e
seu papel.

As principais habilidades sao: identificar aspec-
tos de seu crescimento por meio de registros
das lembrancas suas e de seus familiares, bem
como a relacdo entre a histéria de sua familia e
de sua comunidade, descrever e distinguir os
papeis dentro da comunidade, familia e escola.
Identificar semelhancas e diferencas de jogos e
brincadeiras atuais de outras épocas e lugares.
Conhecer as histérias da familia e da escola, o
papel desempenhado por diferentes sujeitos.

A BNCC estabelece por meio das unidades te-

maticas para os Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, objetos de conhecimento e habilidades
que possibilitem a crianca, compreender a si
mesmo e ao outro como identidades diferentes,
respeitar as diferencas de uma sociedade plural
e diversa, interpretar e expressar sentimentos,
crencas e duvidas em relacdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas e organizacdo
social, comparar eventos ocorridos simultanea-
mente no mesmo espaco e em espacos diferen-
tes e eventos ocorridos em tempos diferentes
NO Mesmo espaco ou espaco variados.

Em continuidade, os processos de ensino e de
aprendizagem da Histoéria relativos aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, apresentado na
BNCC, estdo pautados em trés procedimentos
basicos:

1- Compreender os eventos importantes na
historia do mundo ocidental especificamente
Europa, Africa e da América, a formacao da so-
ciedade brasileira de forma cronoldgica;

2- Selecionar, compreender, relacionar e refletir
sobre esses eventos importantes, utilizando di-
ferentes documentos para desta forma, elabo-
rar criticas consistentes;

3- Reconhecer pela interpretacao que esses
eventos foram contados e narrados por dife-
rentes visdes e versodes, para poder elaborar
proposicoes proprias.

Ja as unidades tematicas dos Anos Finais es-
tdo organizadas de forma cronolégica, com o
intuito de favorecer o reconhecimento do antes
e depois de um determinado evento. Podemos
destacar que o grande avanco da base é o tra-
balho com as tematicas indigenas e africanas, o
respeito a diversidade das organizacdes da so-
ciedade e aos direitos humanos.

Outra caracteristica importante é ainterligacao
das habilidades aos objetos de conhecimento
propostos. O documento selecionou os objetos
de conhecimento para melhor desenvolvimento
das habilidades propostas.

A descricdo das habilidades de forma progres-
siva aponta um caminho a seguir, para alcancar
as metas estabelecidas pelas 10 competéncias
gerais da Base.
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Para o Ensino Médio, em uma perspectiva interdisciplinar, os conteudos de Histéria compdem a area
de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, envolvendo as seguintes competéncias
gerais:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se critica-
mente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisoes basea-
das em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao das relacoes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nacoes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacées de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais,

com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socio-
ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacdes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcao, consolidacao e transformacao das
sociedades.

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo es-
colhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BNCC, 2018, p. 570
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As competéncias especificas de Ciéncias Hu-
manas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio
estdo interligadas as competéncias especificas
do componente curricular de Historia para o
Ensino Fundamental e sdo fundamentais para
a continuidade dos estudos, uma vez que nes-
sa etapa os estudantes ja possuem condicoes
cognitivas e capital cultural para aprofundar e
ampliar seus conhecimentos. Portanto, as com-
peténcias indicadas para o Ensino Médio tém
a finalidade de potencializar o aprendizado ad-
quirido e instrumentalizar o estudante para que
se apropriem das dez competéncias gerais da
BNCC. A seguir, elencamos algumas das com-
peténcias gerais da Educacao Basica que estao
diretamente ligadas as discussdes do ensino de
Historia:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a andlise critica, a ima-
ginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos conhecimentos das diferen-
tes areas;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informacdo e comunicacao de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes,

Dicas de bibliografia para estudo

produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que |lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e in-
formacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do plane-
ta. (BNCC, 2018, p.9)

Por fim, as mudancas propostas pela BNCC s6
poderao ocorrer se vocé professor, instrumen-
talizar as criancas e jovens, para que possam
perceber toda complexidade dos eventos que
Ihes sdao apresentados. Isso acontece quando
se desenvolve uma atitude historiadora, por
meio de instrumentos proprios da historiogra-
fia como: a criticidade, a investigacao e a com-
preensao do estudante desde os Anos Iniciais
como agente historico e parte da ancestralidade
humana. A seguir, apresentamos algumas su-
gestdes de bibliografia para que se continuem
na escola, as discussdes curriculares a respeito
de Historia.

KARNAL, Leandro, Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e proposta. Sao Paulo: Ed Contexto, 2010.
PINSK, Jaime. O ensino de Historia e a criacdo do fato. 14. Ed. Sdo Paulo. Contexto, 2011.

, € PINSK, Carla. O que e como ensinar. Por uma Histéria prazerosa e consequente.

“Historia na sala de aula conceitos, praticas e propostas (org) Karnal, Leandro, 6 ed, Sdo Paulo, Ed. Contexto, 2010
SILVA, Marcos. Ensinar histéria no século XXI: Em busca do tempo entendido Marcos Silva; Selva Guimaraes

Fonseca. Campinas. Papirus, 2007.
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7.2 GEOGRAFIA

O MENINO APRENDEU A USAR AS PALAVRAS.
VIU QUE PODIA FAZER PERALTAGENS COM AS PALAVRAS.
E COMECOU A FAZER PERALTAGENS.

Manoel de Barros*
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Ao discutirmos os processos que envolvem o en-
sino e a aprendizagem em Geografia, devemos
em um primeiro momento pensar nos conheci-
mentos geograficos a serem tematizados nas
aulas. Enquanto componente curricular, porém,
deve-se tomar cuidado de modo como a ensina-
mos no ambiente escolar, pois em muitos casos
os alunos pouco relacionam a Geografia estuda-
da nos bancos escolares com aquela que se ma-
nifesta na vida diaria das pessoas para além dos
muros da escola. Neste ponto, faz-se necessario
pensar em praticas escolares que se associem as
praticas sociais de uso dos conhecimentos geo-
graficos no cotidiano.

Trazer para a sala de aula os conhecimentos ge-
ograficos como se apresentam trata-se de re-
alizar a conhecida transposicdo didatica, pois
dessa forma os alunos aprendem na escola e
desenvolvem habilidades e competéncias para
seu uso fora dela. Assim sendo, a BNCC esta or-
ganizada de modo a desenvolver no aluno com-
peténcias necessarias para a sua vida, além da
sua formacao integral.

ABNCC, em seu texto introdutoério, define o tra-
balho na disciplina da seguinte forma:

"Estudar Geografia € uma oportunidade
para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as agdes humanas cons-
truidas nas distintas sociedades existen-
tes nas diversas regides do planeta. Ao
mesmo tempo, a educacdo geografica
contribui para a formacao do conceito de
identidade, expresso de diferentes for-
mas: na compreensao perceptiva da pai-
sagem, que ganha significado a medida
que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade; nas relacoes
com os lugares vividos; nos costumes
que resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de
que somos sujeitos da historia, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das
nossas diferencas”. (BNCC, 2018, p. 359).

Deste modo, a Geografia além de colaborar com
todo o processo global do aluno, desenvolve
nos estudantes a compreensao do mundo em
que vive, seu entorno; as questdes relacionadas
ao regionalismo, seu reconhecimento enquanto
cidadao atuante do mundo, as relacoes de po-
der existentes nas mais diversas sociedades,
as diferentes formas de uso do espaco, a com-
preensao das mais diversas formas e modos de
representacdo do espaco terrestre, assim como
a compreensdo das diferentes linguagens rela-
cionadas a representacao do espaco que fulgu-
ram na cartografia e aos modos especificos de
leitura e de compreensao de diferentes mapas.

O trabalho com a cartografia

Comrelacao ao trabalho com a cartografia, cabe
neste documento conversarmos a respeito de
sua natureza, assim como as praticas usuais de
ensino e de aprendizagem em sala de aula refe-
rentes a esse importante eixo do trabalho com
a Geografia. Como sabemos, os mapas sao re-
presentacdes do espaco, que carregam consigo
as mais diferentes informacdes a depender do
tema envolvido.

No processo de leitura de um mapa, € necessa-
rio compreender que este trata-se de elemen-
to que articula diferentes linguagens, portanto,
para se ler um mapa de forma a compreendé-lo,
€ necessario se pensar nas multiplas linguagens
envolvidas. Neste ponto, podemos perceber a
linguagem verbal, representada pela presenca
de textos escritos, tais como o titulo, a definicdo
do tema, a descricao das legendas, a inscricao
de nomes dos lugares representados, tais como
nome de bairros, de cidades, estados, regides,
paises, entre outros; a presenca da linguagem
nao verbal a partir das representacdes projeta-
das no mapa, a presenca de diferentes pontos
para marcacao, assim como os tracos, icones
entre tantos outros elementos presentes que
representam a linguagem nao verbal. Além
dessas, cabe ressaltar a presenca constante
de linguagem multissemiotica promovidas pe-
los mais diferentes usos intencionais de cores,
sombreamentos e luzes.
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Assim, ler e compreender um mapa demanda
um trabalho intensivo e intencional de leitura,
levando em consideracao o seu tema, a inten-
cionalidade imposta na situacao, assim como a
presenca constante de uma situacao-problema
pela qual os alunos, individualmente, em peque-
nos agrupamentos ou mesmo de forma coletiva
possam ler e compreender os mapas. Além da
leitura, os alunos poderao ao longo dos anos de
escolaridade produzir seus préprios mapas para
explicar determinados fendmenos estudados,
de modo que possam representar o espaco e o
tema, fazendo uso além do lapis e do papel, de
programas de computador ou aplicativos que
possam produzir mapas com diferentes inten-
cionalidades para se comunicarem com seus
interlocutores.

Os estudos sobre Geografia ja na
Educacao Infantil

Na Educacéo Infantil o trabalho a ser desenvol-
vido com os bebés, as criancas bem pequenas
e as criancas pequenas, diz respeito ao Campo
de Experiéncias “espacos, tempos, quantida-
des, relacdes e transformacgdes”, pois se trata
de um campo pelo qual as criangas terdo acesso
aos conhecimentos de forma articulada, de Ge-
ografia, Histéria, Matematica e Ciéncias.

Nessa etapa de ensino, as situacdes de ensino
e de aprendizagem precisam priorizar o traba-
Iho ludico, a brincadeira, a experiéncia pessoal e
o reconhecimento do préprio ambiente escolar
do espaco que convive dentro e fora da escola,
pois as criancas vivem e convivem com outras
criancas e com adultos. Desta forma, a ideia
central se trata de explorar esses espacos vivi-
dos, despertar a curiosidade sobre esse mun-
do que as cerca, de modo que possa explora-lo
cada vez mais, com autonomia.

Vale lembrar que a Educacao Infantil se pauta
no trabalho de "Educar e Cuidar” e cabe ao pro-
fessor propor situacdes de ensino e de apren-

dizagem nas quais essa intencionalidade esteja
sempre presente, mesmo nos momentos de
brincadeiras em que as criancas se apropriam
de diferentes habilidades cognitivas e socioe-
mocionais, assim como habilidades de reconhe-
cimento espacial, deslocamento pelo ambiente
escolar, como a proépria sala de aula, por exem-
plo. O texto introdutério da BNCC (2018, p. 43)
afirma que a:

"Educacao Infantil precisa promover experién-
cias nas quais as criancas possam fazer obser-
vacdes, manipular objetos, investigar e explo-
rar seu entorno, levantar hipoteses e consultar
fontes de informacéao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagacdes. Assim, a insti-
tuicdo escolar esta criando oportunidades para
que as criancas ampliem seus conhecimentos
do mundo fisico e sociocultural e possam utili-
za-los em seu cotidiano”.

Portanto, a Educacdo Infantil € uma etapa ne-
cessaria para a construcdo de aprendizagens
sdlidas e o desenvolvimento de habilidades es-
senciais para a vida escolar da crianca e do aluno
em toda a Educacao Basica.

As competéncias especificas elencadas na
BNCC para o Ensino Fundamental

Quando analisamos o quadro de competéncias
especificas de Geografia elencadas pela BNCC
para o Ensino Fundamental, observamos que
elas estao relacionadas ao desenvolvimento in-
telectual dos alunos baseados nas cinco unida-
des tematicas propostas, sendo elas: o sujeito e
seu lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo
do trabalho; formas de representacdo e pensa-
mento espacial; e natureza, ambientes e qualida-
de de vida. Neste sentido a Geografia descrita na
BNCC se organiza com base nos principais con-
ceitos da Geografia contemporanea, no entanto,
destaca-se o conceito relacionado ao espaco,
pois este abarca diferentes conceitos e conheci-
mentos tipicos da Geografia.



Sédo sete as competéncias especificas da BNCC (2018, p. 366) para o Ensino Fundamental, que trans-
crevemos neste documento a seguir:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/ natureza e exer-
citar o interesse e o espirito de investigacao e de resolucao de problemas;

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo
a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia;

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao do raciocinio geografi-
co na analise da ocupacao humana e producao do espaco, envolvendo os principios de analogia,
conexao, diferenciacao, distribuicao, extensao, localizacao e ordem;

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconogra-
ficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao de problemas que
envolvam informacgdes geograficas;

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para compre-
ender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional,
avaliar acdes e propor perguntas e solucoes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que reque-
rem conhecimentos cientificos da Geografia;

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodi-
versidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinacao, propondo acbes sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias gerais elencadas pela BNCC
em Geografia dizem respeito ao trabalho a ser
desenvolvido ao longo do Ensino Fundamental e
nos aponta caminhos ao tipo de alunos que de-
sejamos formar, um cidadao que tenha uma au-
tonomia no que diz respeito a analise critica das
sociedades, das transformacgdes impostas pela

acao humana na natureza, as diferentes formas
de uso do espaco nas mais diferentes localida-
des do planeta, que desenvolva o pensamento
espacial e o uso de representacdes desse espa-
co, ou seja, um cidadao.
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No que se refere ao Ensino Médio, a BNCC esta
organizada por areas de conhecimentos, nes-
te sentido as competéncias relacionadas ao
desenvolvimento do pensamento geografi-
co estdo relacionadas a area de conhecimen-
to de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e articulada aos conhecimentos relacionados
a Histodria, Sociologia e Filosofia. Vale desta-
car que, em se tratando do estudo do espa-
co, devemos lembrar que este ndo se constitui
apenas nos dias atuais, mas sim percorre um

longo periodo historico, de relacdes sociais
estabelecidas. Neste sentido relacionar os co-
nhecimentos histéricos aos geograficos faz
com que se contextualize ainda mais o espaco
estudado, visto que ele é formado por pesso-
as que constroem historias, memorias e mul-
tiplas narrativas pessoais e coletivas. Assim, a
BNCC do Ensino Médio (2018, p.570) prescreve
seis importantes competéncias gerais a serem
desenvolvidas, nesta area de conhecimento,
no decorrer do Ensino Médio, sendo elas:

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se critica-
mente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisées basea-
das em argumentos e fontes de natureza cientifica;

2. Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao das relacoes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nacoes;

3. Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais,
com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socio-
ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global;

4. Analisar as relacdes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacoes na construcao, consolidacao e transformacao das
sociedades;

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos;

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo es-
colhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.
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O desenvolvimento das Competéncias
da BNCC para Geografia no ambito
da sala de aula

Na sala de aula, o importante para o desenvol-
vimento das competéncias elencadas para o
Ensino Fundamental e o Médio € a proposicao
de situacdes de ensino e de aprendizagem pe-
las quais os alunos possam analisar diferentes
fendmenos, para que possam assumir uma po-
sicdo critica frente as acdes humanas decorren-
tes das formas como ocupamos os espacos nas
mais diferentes localidades do planeta.

Cabe lembrar que as situacdes em sala de aula
precisam levar em consideracd@o a pesquisa e a
investigacdo, em situacdes nas quais os alunos
assumam o papel de destaque no processo de
ensino e de aprendizagem, que produzam co-
nhecimentos e exponham de maneira auténo-
ma seus pontos de vistas e suas aprendizagens.

Além disso, a leitura deve ser levada em consi-
deracdo no trabalho com a Geografia em sala
de aula, visto que, por meio dela, somos convi-
dados a explorar diferentes lugares, modos de
viver, multiplas formas de uso e de ocupacao
do espaco, a exploracao econémica e a social
atribuida a esses modos de viver, enfim a leitura
deve ser uma forte aliada nas aulas de Geografia
na escola.

N&o podemos deixar de destacar o desenvol-
vimento da leitura cartografica que demanda
procedimentos especificos, assim como uma
interacao entre leitor-texto que busca compre-
ender as diferentes nuances apresentadas nes-
se tipo de texto.

O leitor de mapas precisa compreender alingua-
gem verbal, ndo-verbal e a semiotica que o en-
volve. Portanto, essas linguagens precisam ser
tematizadas em sala de aula e tidas como alvo
de ensino. Situacdes de leitura compartilhada
com toda a classe se constituem em momentos
ricos de construcdo coletiva de sentidos na lei-
tura de um mapa.

Reiteramos que o desenvolvimento do pensa-
mento geografico na sala de aula precisa levar
em consideracao as formas pelos quais os con-
ceitos geograficos se constituem na vida coti-
diana, assim como o papel do aluno enquanto
sujeito de sua propria aprendizagem, aquele que
constroi conhecimentos no espaco escolar com
o apoio constante do professor, assim como
nos, professores, aprendemos tanto, neste de-
licioso processo que é o ensinar e o aprender
com os estudantes.

Por fim, para a continuidade das reflexdes acerca do curriculo de Geografia, em especial o da area de
conhecimento de Ciéncias Humanas (e Sociais Aplicadas), apresentamos algumas indicacdes biblio-
graficas:

CASTELLAR, S.M.V. A percepcao do espaco e a distincdo entre o objeto e o seu nome. Caderno CEDES, Campinas,
n. 39, p. 88-96, 1996.
Alfabetizacdo em geografia. Espacos da Escola, ljui, v. 10, n. 37, p. 29-46, jul./set. 2000.DELORS,
J. Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatorio paraa UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacéo para o
século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
FERREIRO, Emilia. Cultura, escrita e educacao. Porto Alegre, Artes Médicas, 2001.
FREIRE, Paulo. Conscientizacdo - Teoria e Pratica da Libertacdo. 32 edicao. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1980. 121
LERNER, Délia. Ler e escrever - O real, o possivel e o necessario. Sdo Paulo: Artmed, 2002.
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7.3 FILOSOFIA

A FILOSOFIA CONTEM OS MAIS ALTOS PENSAMENTOS
RACIONAIS SOBRE OS OBJETOS ESSENCIAIS, CONTEM O
UNIVERSO E O VERDADEIRO DOS MESMOS; E DE GRANDE
IMPORTANCIA FAMILIARIZAR-SE COM ESTE CONTEUDO

E ACOLHER NA PROPRIA CABECA TAIS PENSAMENTOS. O
COMPORTAMENTO TRISTONHO, SIMPLESMENTE FORMAL,
A PERENE BUSCA E VAGABUNDAGEM SEM CONTEUDO, O
ARGUMENTAR OU ESPECULAR ASSISTEMATICO, TEM COMO
CONSEQUENCIA A VACUIDADE DE CONTEUDO, O VAZIO
DOS PENSAMENTOS NAS CABECAS, POIS NADA PODEM.

Diante dos postulados de Hegel e arespeito do
grande movimento de transicdo que a educa-
cao brasileira esta vivendo, destacamos aqui
alguns pontos essenciais para o ensino de Fi-
losofia. Em 14 de dezembro de 2018, a parte do
Ensino Médio da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) foi homologada pelo Ministro da
Educacao. O documento que visa estabelecer
uma base comum para toda a Educacao Ba-
sica encontra-se concluido. A proposta teve
como pressupostos legais a Constituicao Fe-
deral, a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacédo
2014/2024, a Lei da Reforma do Ensino Médio
(Lei n° 13415/17) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) do Ensino Médio (atualizadas
pela Resolucdo MEC n° 3, de 21 de novembro
de 2018).

A Base Nacional Comum Curricular determi-
na conhecimentos e habilidades essenciais
que todos os alunos brasileiros tém o direito
de aprender, em cada ano da Educacao Basica
(BNCC, p.7), ou seja, o ensino devera promover
direitos de aprendizagem com oportunidades
para o aluno desenvolver integralmente seu
potencial, em outras palavras ensinar o jovem
a pensar.

(HEGEL, 1989?)

O documento se organiza em continuidade ao
proposto para a Educacao Infantil e o Ensino Fun-
damental, centrado no desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades e orientada pelo principio
da educacdo integral (BNCC, p. 469). De acordo
com a Lei n° 13.415/2017, estabelece-se que a
matriz da Base Nacional Comum Curricular do En-
sino Médio ocupara no maximo 1.800 horas, sen-
do complementadas pelos itinerarios formativos,
que sao um aprofundamento das areas de conhe-
cimento “Linguagens e suas tecnologias”, "Mate-
matica e suas Tecnologias", “Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias”, “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas” e, por fim, “Formacao Técnica e Profis-
sional”.

E importante destacar que os componentes
curriculares, na BNCC, estdo organizados nas
areas do conhecimento e nao tem uma sepa-
racao disciplinar entre eles, dando ideia de uma
base comum de conhecimentos. Os itinerarios
formativos podem ser ofertados em cinco pos-
sibilidades, seguindo a proposta das areas de
conhecimento, ja que a sua vocacao é a de pro-
porcionar estudos aprofundados. Para as redes
publicas, € determinado que cada municipio
deve ofertar pelo menos dois itinerarios de are-
as diferentes e diferentes instituicdes de ensino
podem criar parcerias para garantir a oferta dos
diferentes itinerarios.

'HEGEL, George Wilhelm Friedrich. Propedéutica filoséfica. Trad. Arthur Mor&o. Lisboa: Edicdes 70, 1989.



COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA | ENSINO MEDIO

Competéncias
especificas de
Matemética e suas
Tecnologias

Competéncias
especificas de
Linguagens e suas
Tecnologias

BNCC

Habilidades Habilidades

de area de area
Habilidades
de Lingua
Portuguesa
ITINERARIOS

Como anteriormente mencionado, os direitos
de aprendizagens definidos na BNCC estao or-
ganizados por areas do conhecimento. No Ensi-
no Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas é constituida por quatro componen-
tes curriculares —Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia — e propde a ampliacao e o aprofun-
damento das aprendizagens essenciais desen-
volvidas no Ensino Fundamental, sempre orien-
tada para uma formacao ética (BNCC, p. 561).

Com aincorporacao da Filosofia, a area de Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas busca o apro-
fundamento e a ampliacdo da base conceitual
e dos modos de construcao da argumentacao
e sistematizacao do raciocinio, operacionali-
zados com base em procedimentos analiticos
e interpretativos (BNCC, p. 472), ou seja, uma
mudanca na construcao do conhecimento, que
deixa de ser abstrato, baseado em memoriza-
cao e passa ser construido de maneira contex-
tualizada e articulada com uma pratica docente
interdisciplinar.

O ato de aprender nao ocorre isoladamente,
aprende-se a partir das relacdes. O filosofo
grego Aristoteles (384 — 322 a.C) dizia que o ho-
mem € um animal politico, pois € a propria na-

Competéncias
especificas de
Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Competéncias
especificas de
Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

Habilidades
de area

Habilidades
de area

Formacao
técnicae
profissional

tureza humana que exige a vida em sociedade
(REZENDE, 2014?). Como diz Assmann (1998,
p. 35- 36°), "vida é, essencialmente, aprender e
estar vivo € um sindnimo de estar agindo como
aprendente”. O homem precisa do outro, nao
vive sozinho, nao aprende sozinho, a aprendiza-
gem é o ponto central da BNCC. Nessa direcao,
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
prevé que, no Ensino Médio, sejam enfatizadas
as aprendizagens dos estudantes relativas ao
desafio de dialogar com o Outro e com as novas
tecnologias (BNCC, p. 562).

A BNCC, na etapa Ensino Médio, estimula o tra-
balho interdisciplinar, os componentes curricu-
lares dialogam visando inserir os jovens de ma-
neira plenanos desafios davida contemporanea,
dentro dos atributos de uma educacao integral.
O ensino de Filosofia devera promover oportu-
nidades para o aluno desenvolver integralmen-
te seu potencial produzindo conhecimento em
um processo interdisciplinar. Embora a Filoso-
fia, por uma opcao curricular das redes/escolas,
possanao figurar aolongo dos trés anos, elanao
deixa de assumir seu papel no curriculo do Ensi-
no Médio e tem sua funcao agregada na compo-
sicdo curricular por areas com as disciplinas de
Historia, Geografia e Sociologia. Dessa forma o

2REZENDE, A. Curso de filosofia: para professores e alunos dos cursos de ensino médio e de graduacao. Rio de Janeiro:

Zahar, 2014.

3ASSMANN, Hugo. Reencantar a educacdo: rumo a sociedade aprendente. Petrépolis: Vozes, 1998.
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documento garante os direitos de acesso a cul-
tura e educacao, previstos na LDB.

Considerando as aprendizagens a ser garanti-
das aos jovens no Ensino Médio, a area de Ci-
éncias Humanas e Sociais Aplicadas esta or-
ganizada de modo a tematizar e problematizar
algumas categorias da area (BNCC, p. 562), tais
como: Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e
Etica e Politica e Trabalho.

Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica,
bem como suas relacdes, marcam a constitui-
cao das chamadas Ciéncias Humanas. O escla-
recimento tedrico dessas categorias tem como
base aresposta a questado que a tradicdo socra-
tica, nas origens do pensamento grego, intro-
duziu: O que é o ser humano? (BNCC, p. 565).
O conhecimento do Outro, da outra cultura de-
pende da capacidade de se indagar para inda-
gar o Outro, atitude fundamental a ser desen-
volvida na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (BNCC, p. 567). Nesse sentido favo-
recer a discussao e/ou a reflexdo com base em
hipoteses, contribui com o desenvolvimento do
pensamento critico, uma das dez competéncias
gerais que o aluno precisa desenvolver ao longo
da Educacéao Basica.

As tematicas "Politica e Trabalho” também
ocupam posicao de centralidade nas Ciéncias
Humanas pois a vida em sociedade pressupde
acoes individuais e coletivas que sdo mediadas
pela politica e pelo trabalho. (BNCC, p. 567). A
politica estd na origem do pensamento filosofi-
co (BNCC, p. 567).

O ensino de Filosofia deve ser pautado no exer-
cicio da argumentacao e da discussao, o jovem
sendo capaz defender seus argumentos, e tam-
bém aprendendo com o outro, interagindo com
aideia do outro, com vistas ao desenvolvimento
de competéncias.

Essas categorias buscam definir o percurso de
convite ao filosofar. Aintencao é destacar expe-
riéncias essenciais ao ensino de Filosofia.

Nao se pode afirmar diante do documento que
aintroducéo afilosofia tem seu lugar reservado,
principalmente quando comparado aos outros
componentes curriculares, observada a sua di-
ferenca. Afinal "o que é a filosofia?” Para um fil6-
sofo o siléncio de uns, a resposta pela tangente
de outros e algumas outras respostas desen-
contradas sao abordagens possiveis a questao.
Esta ai a origem da diferenca entre os compo-
nentes, as suas praticas de saber sao diferen-
tes, e claro necessarias, porém € importante
lembrar que o documento introdutério a BNCC,
destaca que os elaboradores dos curriculos po-
dem propor novos objetos de aprendizagem a
fim de promover nos alunos o desejo de saber
pelo saber, o saber filosofico.

Se desejamos uma educacao integral que forme
a criticidade dos jovens, a Filosofia pode ser um
dos elementos desta formacdo, mas é preciso
esclarecer que os demais componentes tam-
bém sao formadores da consciéncia critica, por
isso a possibilidade de pensarmos em uma prati-
ca docente interdisciplinar. O processo de ensino
pensado numa perspectiva de formacao integral
precisa garantir aos jovens o acesso a compreen-
sdo do mundo, uma filosofia que provoque pen-
samentos e oportunidades de reflexdes sobre os
problemas vividos no mundo, de modo a garantir
a producao de saberes.

Paraisso, foram estabelecidas pela BNCC, com-
peténcias especificas a serem desenvolvidas.



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO (BNCC, P. 570):

1. Analisar processos politicos, econdbmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se critica-
mente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decis6es basea-
das em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao das relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nacoes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacées de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais,
com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socio-
ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacdes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacées na construcao, consolidacao e transformacao das
sociedades.

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicées e fazendo es-
colhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

A Filosofia se fundamenta no curriculo do Ensi-
no Médio dada a sua importancia na formacao
integral do aluno e na construcdo de seu projeto
de vida. Impoe-se pensar entdo como organi-
zar os conteudos da Filosofia no curriculo deste
segmento?

Primeiramente se destaca valido definir umallista
de objetivos ao ensinar Filosofia, com base nas
categorias da area de Ciéncias Humanas e So-
ciais Aplicadas. A partir dos objetivos, uma lista

Dicas de bibliografia para estudo:

dos conteudos, temas e problemas filosoficos
que voceé julga que sejam importantes para atin-
gi-los. Escolha os principais fildsofos e ou corren-
tes filoséficas que podem auxiliar a pensar estes
conteudos. Por fim faca o exercicio de organizar
um curriculo de filosofia com estes conteudos e
autores, promovendo um dialogo entre os com-
ponentes curriculares segundo uma orientacao
histdrica, tematica e problematica.

ASPIS, Renata Lima; Gallo, Silvio. Ensinar Filosofia: um livro para professores. Sdo Paulo: Atta, 2009.

CERLETTI, Alejandro. O Ensino de Filosofia como problema filoséfico. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

KOHAN, Walter Omar. Filosofia: o paradoxo de aprender e ensinar. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

KOHAN, Walter Omar; XAVIER, Ingrid Muller (Org.). ABeCedario de Criacdo Filoséfica. Belo Horizonte: Auténtica,

2009.
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7.4 SOCIOLOGIA

|
e

Os caminhos que a disciplina de Sociologia tri-
Iha sdo bem sinuosos, pois ousamos acreditar
que alinearidade historica ou pedagdgica pouco
ou nada contribui para a formacao dos nossos
jovens. Jovens marcados pelo excesso de infor-
macao e, muitas vezes, deficientes na compre-
ensao de certos conceitos e teorias. Nossa dis-
ciplina se torna ainda mais complexa na medida
em que experimentamos expor a diversidade
humana marcada pelaampla e importante gama
cultural e também pelas profundas mazelas so-
ciais em que as necessidades basicas de muitos
de nods, humanos, sdo negadas e expostas como
parte de um jogo politico e/ou econdémico.

Nosso compromisso aqui é ofertar, nas praticas
didaticas do ensino da Sociologia, da maneira
mais honesta possivel, um caminho, ndo como
os trilhos de um trem que segue em linha reta
onde seu ponto de partida e o de chegada sao
antecipadamente conhecidos e esperados, mas
como o percurso de um rio perene que por onde
passa se junta as novas aguas. Umrio que ora as
margens sao largas, outras estreitas, raso, pro-
fundo e ainda sim é o mesmo rio que serpente-
ando abre seu curso indispensavel.

Navegar ou nadar nesse rio € sempre uma gran-
de aventura socioldgica e é para esse aventurei-



ro que nds ousaremos aqui apontar um cami-
nho. Conscientes do nosso papel, as escolhas
conceituais e metodoldgicas apresentadas aqui
nao irao de encontro, mas sim ao encontro da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Acre-
ditamos que, para ampliar as oportunidades de
vida, a educacao de qualidade tem que ser o
Nnosso norte e uma base comum no ensino de
Sociologia permitira que ela esteja igualmente
ofertada em todo o Pais.

Nasaladeaula, nés, professores, deparamo-nos
com uma gama variada de historias e trajetorias
humanas dispares. Como lembrar aos nossos
jovens que nossas discussoes tao frutiferas e
acaloradas vao muito além da sala? Como lem-
brar que a nossa jovem ciéncia busca a compre-
ensdo da organizacao e do funcionamento das
sociedades? Das nossas leis fundamentais que
regem as relacdes sociais e as nossas institui-
cdes? Como lembrar que a Sociologia acontece
nao apenas por meio da critica ou da neces-
sidade de transformar a sociedade, mas tam-
bém pela compreensao de conceitos que nao
sao estaticos, pois mudam ao longo do tempo.
Mas qual a diferenca entre uma PALAVRA e um
CONCEITO?

Quando definimos o que é conceito e o empre-
gamos na Sociologia, nds a tornamos mais pal-
pavel e criamos condicdo para que o estudante
possa criar seu proprio mecanismo de identifi-
cacao, analise, comparacao e interpretacdo de
ideias, pensamentos, fendmenos sociais, eco-
ndémicos, politicos e culturais.

E importante lembrar que nem sempre havera
um consenso aos conceitos apresentados, pois
sao elaborados ou ressignificados por diversos
autores. Lembrar ainda que muitas vezes nao
haverd um consenso sobre um determinado
conceito e que o ndo-consenso também é um

valor positivo e deve ser respeitado, pois sé
existe pensamento critico se a diversidade de
ideias e de concepcoes de mundo forem res-
peitadas. O Unico consenso que deve permear,
nao apenas na disciplina de Sociologia, mas em
qualquer disciplina escolar, é o respeito a diver-
sidade e a dignidade da pessoa humana.

Dessa maneira e nos referindo a organizacao
das discussdes dos conceitos, em consenso e
nao-consenso, é preciso compreender como a
BNCC apresenta as bases para a discussao do
curriculo desse componente curricular. A se-
guir temos os objetivos de aprendizagem da
area de conhecimento de Ciéncias Humanas e
Socias aplicadas. De acordo com o documen-
to, as indicacoes da area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas — integrada por Filoso-
fia, Geografia, Historia e Sociologia — propde
a ampliacdo e o aprofundamento das apren-
dizagens essenciais desenvolvidas no Ensi-
no Fundamental, sempre orientada para uma
formacgao ética. Tal compromisso educativo
tem como base as ideias de justica, solidarie-
dade, autonomia, liberdade de pensamento e
de escolha, ou seja, a compreensao e o reco-
nhecimento das diferencas, o respeito aos di-
reitos humanos e a interculturalidade, e o com-
bate aos preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC, p. 561)
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se critica-
mente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes basea-
das em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao das relacoes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nacoes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socio-
ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagées de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacoes na construcao, consolidacao e transformacao das
sociedades.

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdoes e fazendo es-
colhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Como a organizacao didatica na BNCC para a construcao do curriculo esta colocada em uma pers-
pectiva interdisciplinar (ndo ha uma divisdo de disciplinas nas competéncias elencadas), podemos
depreender alguns pontos importantes de discussao, em Sociologia (BNCC, 2018, pp. 563 -567):

1. Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica

« Individuo como portador de uma identidade propria que o distingue dos demais individuos.

Parte formadora de uma sociedade, sendo esta constituida a partir do conjunto de todas as re-

lacdes sociais que os individuos mantém entre si.

« Reconhecer a cultura como a expressao da vida de um povo, de forma articulada a situacdes de

sua vida cotidiana.

« Estabelecer relacdo entre diversidade cultural e desigualdades sociais.

« Identificar formas de producao das desigualdades sociais.

« Analisar as influéncias do mundo da producao sobre o lazer, o consumo e a industria cultural na

sociedade contemporanea.

« Analisar criticamente os valores veiculados pela industria cultural, considerando as relacoes
128 sociais que os produzem.



2. Tempo e Espaco

« Identificar o contexto histoérico que possibilitou o surgimento da Revolucao Industrial e da So-
ciologia.

« Perceber as caracteristicas do modelo de producao industrial fordista e taylorista.

« Identificar as caracteristicas do modelo de producéo toyotista.

« Identificar como as inovacdes tecnologicas estdo afetando as relacdes de trabalho no Brasil
€ no mundo.

« Avaliar os efeitos da tecnologia sobre o meio ambiente.

3. Territorio e Fronteira

« Reconhecer a origem do Estado moderno nas concepcdes liberal e marxista.

« Identificar situacdes que evidenciam a presenca do Estado na vida do cidadao.

« Relacionar Estado e direitos humanos, de forma articulada a sua prépria vivéncia.

« Conceituar educacao como pratica social e como processo formal desenvolvido pela escola.

« Reconhecer a educacdo como processo de socializacdo para a construcao das identidades so-
cial e cultural dos individuos nas sociedades modernas.

« Analisar as diferentes dimensoes do conceito de saude na sociedade atual.

4. Politica e Trabalho

« Compreender os conceitos de poder, politica e Estado moderno.

« Compreender as diferentes formas de exercicio do poder e da dominacao, identificando os ti-
pos ideais de dominacao legitima.

» Analisar o discurso dominante do Estado neoliberal e o papel da industria cultural.

« Compreender o processo historico e sociopolitico de formacao do Estado brasileiro.

« Compreender o principio da divisao dos poderes e a organizacao dos sistemas partidario
e eleitoral do Estado brasileiro.

« Distinguir as diferentes formas em que se manifesta a violéncia.

Para qualificar ainda mais o processo de ensino e também o de aprendizagem dos alunos, sugeri-
mos alguns livros para estudo, com o ideal de contribuir para as reflexdes a respeito da construcao
curricular da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, no Ensino Médio.
Veja as nossas sugestoes:

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a centralidade do mundo do trabalho.

S&o Paulo: Cortez, 1995.

BRAGA, Francisca Karoline Rodrigues. Diversidade Cultural e cidadania na educacao.

BRASIL. Ministério da Educac&o. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC -
dezembro, 2018.

COVRE, Maria de Lourdes Manzini. O que é cidadania? Sao Paulo: Brasiliense, 2001. (Colecéo Primeiros Passos.)

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Rio de Janeiro: Artmed, 2005.

HARVY, D. Condicao pés-moderna. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

MARX, KARL. O manifesto do partido comunista. In: Cartas filoséficas e outros escritos. Sao Paulo: Grijalbo, 1977. 129
TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. Sdo Paulo: Atual, 2007.
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8. AREA DE CONHECIMENTO DE ENSINO RELIGIOSO

8.1 ENSINO RELIGIOSO

Pensar a pos-modernidade € compreender os
desafios que envolvem as praticas e crencas
religiosas, suas instituicdes e a necessidade de
dialogo com homens e mulheres contempora-
neos. E pensar a condicdo humana, naquilo que
verdadeiramente caracteriza homens e mulhe-
res €, como nao poderia deixar de ser, pensar
acerca da educacao e das instituicoes escolares
que a realizam formalmente.

O Ensino Religioso faz parte deste quadro. Con-
siderado como componente curricular inte-
grante da Educacdo Basica’, de oferta obriga-
toria pelos estabelecimentos de ensino publico
e de matricula facultativa aos educandos e/ou
seus responsaveis. De acordo com o Artigo 33,
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) de 1996, modificado pela Lei 9475/97
€ possivel destacar que o Ensino Religioso é
facultativo, mas se constitui uma disciplina do

curriculo nacional e assegura o respeito a “di-
versidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.”

Conforme a Lei:

"Art. 33 - ensino religioso, de matricula fa-
cultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de
Educacao Basica, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, ve-
dadas quaisquer formas de proselitismo.
§1° - Os sistemas de ensino regulamen-
tardo os procedimentos para a definicao
dos conteudos do ensino religioso e esta-
belecerao as normas para a habilitacao e
admissao de professores”. 2

! Segundo Junqueira (JUNQUEIRA, S. R. A. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. S3o Paulo: Paulinas, 2007,
p.46), o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), confirmou a disciplina de Ensino Religioso como uma das dez areas de
conhecimento que orientam o curriculo nacional das escolas brasileiras, por meio da Resolugdo 02/98 sobre as Diretrizes

Curriculares do Ensino Fundamental:

IV- Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a uma base nacional comum, de maneira
alegitimar a unidade e a qualidade da acdo pedagdgica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte
diversificada deverao integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relacdo entre a educacao

fundamental e:

a) a vida cidada por meio da articulacdo entre varios dos seus aspectos como: a saude; a sexualidade; a vida familiar e
social; o meio ambiente; o trabalho; a ciéncia e a tecnologia; a cultura; as linguagens; as areas indigenas e migrantes;
Matematica; Ciéncias; Geografia; Histéria; Lingua Estrangeira; Educagao Artistica; Educagao Religiosa — conforme o art.
33 da Lei 9.394/96. (Resolucao 02 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Camara de Educagao
Basica do Conselho Nacional de Educagdo Homologada pelo Ministro da Educacao e do Deporto, em 27 de margo de

1998).

2REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Lein® 9.475/97, que da nova redagdo ao Art. 33 da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional).



Sendo assim, carece de uma maior clareza de sua
finalidade e natureza para que se possam estabele-
cer seus conteudos de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) homologada em 20 de
dezembro de 2017, com a abrangéncia da Educa-
cdo Infantil e Ensino Fundamental e, mais recente-
mente, com a homologacado, em 14 dezembro de
2018, do segmento de Ensino Médio se agregando
ao documento.

O Ensino Religioso é a disciplina a qual se confia a
educacao da religiosidade, a partir de uma visao
escolar pluralista e contemporanea. Aqui, ja vale
observar a necessidade de se superar uma posi-
cao monopolista e proselitista, para que haja uma
auténtica educacao da religiosidade, inserida no
sistema politico de educacdo em beneficio da po-
pulacdo emgeral.

O Ensino Religioso ndo pode perder de vista a con-
textualizacdo da pessoa humana no tempo e no
espaco, ja que a visao que dela se tem influencia
profundamente a postura do ser humano frente a
sociedade.

Pensar o Ensino Religioso € um dos caminhos para
combater os preconceitos e discriminacoes ligados
araca,aogénero, asdiferencas, areligido e a cultura,
construindo assim uma perspectiva inclusiva para
uma sociedade como a nossa, composta por diver-
sas etnias, nas quais as marcas identitarias, como
a cor da pele, modos de falar, diversidade religiosa,
perfazema sociedade. E essas marcas sdo também
agenciadoras de mobilidade e posicao social.

Considerando os marcos normativos e, em confor-
midade com as competéncias gerais estabelecidas
no ambito da BNCC, aareade Ensino Religioso deve
atender os seguintes objetivos®:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimen-
tos religiosos, culturais e estéticos, a partir das ma-
nifestacdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liber-
dade de consciéncia e de crenca, no constante pro-
posito de promocao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que
contribuam para o dialogo entre perspectivas reli-
giosas e seculares de vida, exercitando o respeito
aliberdade de concepcoes e o pluralismo de ideias,
de acordo com a Constituicao Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores,
principios éticos e da cidadania.

Nesse sentido, o conhecimento religioso, objeto da
areade Ensino Religioso, é produzido no ambito das
diferentes areas do conhecimento cientifico das
Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s)
Ciéncia(s) da(s) Religiao(6es)*. Propor a Ciéncia da
Religidao como base epistemoldgica e, portanto,
como area de conhecimento pertinente ao Ensino
Religioso é a melhor maneira de corresponder ao
“valor tedrico, social, politico e pedagogico do es-
tudo dareligido para a formacdo do cidaddo™.

As questdes éticas e religiosas sao elementos basi-
cos para a formacao integral do cidadao, por isso o
Ensino Religioso no espaco educacional laico deve
ser ministrado com carater cientifico, didatico, sem
proselitismo, de maneira que oportunize ao alu-
no conhecer o maior numero possivel de religides
existentes no mundo, e, sobretudo, as matrizes
que originaram as religides brasileiras valorizando e
respeitando a diversidade religiosa dos alunos.

Assim, conforme Passos, "o pressuposto devera
ser antes de tudo o valor tedrico, social, politico e
pedagodgico do estudo da religido para a formacao
do cidadao”, pois a religido ndo é apenas a crenca e
a militdncia a uma denominacao, “ela é um fato an-
tropoldgico e social que permeia de maneira ativa
todos os ambitos da vida dos cidaddaos que com-

pdem o Estado plural e laico”.

*BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF. Ministério da Educagdo,2018. p. 436.

“BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF. Ministério da Educagdo,2018. p. 436.
5PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: Construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 76.
¢PASSOS, Joao Décio. Ensino Religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagogicas.

In: Ensino Religioso e formacao docente. Sdo Paulo: Paulinas, 2006, p. 35-36.
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Pensar em Ensino religioso interconfessional
nao é fazer uma mistura de conteudos para
agradar a todos e a todas as religides, como
também nao é perder a propria identidade de
opcado e compromisso com sua igreja especifi-
ca. Para um trabalho de carater interconfessio-
nal, € importante ter claro objetivos, conteudos
e metodologias que favorecam o didlogo, o res-
peito e a aceitacao, unindo esforcos dentro de
objetivo amplo na busca da unidade respeitan-
do a diversidade religiosa.

A disciplina de Ensino Religioso, na concepcao
da BNCC, surge também como implantacao de
uma proposta com varias visoes: antropoldgica,
que estuda a dimensao humana; epistemologi-

ca, uma area do conhecimento cientifico com
autonomia tedrica e metodologica e também
politica. Essa disciplina deve abordar aspec-
tos relacionados a questao sociocultural, a di-
versidade das culturas bem como o pluralismo
religioso. Isto porque a miscigenacao do povo
brasileiro contribuiu para que este se tornasse
religioso e pluralista.

Por isso é importante que o componente curricu-
lar de Ensino Religioso contemple em seu progra-
ma as diversas religides brasileiras e suas matrizes
como um saber cientifico, estudado e organizado
por meio de pesquisas cientificas dos diversos fe-
némenos religiosos do povo brasileiro.

Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as competéncias gerais da Educa-
cao Basica, a area de Ensino Religioso — e, por consequéncia, o componente curricular de En-
sino Religioso —, deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas’.
Sendo estas:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicées/movimentos religiosos e filo-
sofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos;

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida, suas expe-
riéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de
valor da vida;

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccoes, modos de ser e viver;

5. Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica, da eco-
nomia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia, discri-
minacao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante
exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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Vale destacar que as competéncias gerais nao
tém a mesma natureza de transversalidade que
havia nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), mas sdo direitos essenciais a serem ga-
rantidos para cada um dos estudantes brasileiros
como objetivo primordial da sua trajetoria escolar.
Assim como a Base tem carater normativo e deve
ser incorporada por todas as redes e instituicdes
de ensino do pais, as competéncias gerais tam-
bém necessitam ser explicitadas nos curriculos,
projetos politico-pedagdgicos (PPP) e nas prati-
cas cotidianas de gestores e professores®. Nes-
sa perspectiva, as competéncias especificas do
Ensino Religioso promovem o desenvolvimento
integral dos alunos e a sua preparacao para con-
viver em diversidade, respeitar as diversas mani-
festacdes religiosas numa perspectiva ética e po-
litica. Sendo assim, cabe ao professor olhar para a
gestao da diversidade em sala de aula, buscar nos
livros didaticos recursos para proporcionar uma
aula que contemple essa nova concepcao de Ensi-
no Religioso proposto na Base, visto que o mesmo
comeca no primeiro ano e vai até o nono ano do
Ensino Fundamental, proporcionando aos alunos
uma educacao em uma perspectiva integral que
busca o respeito e a valorizacdo da diversidade.

A relevancia do Ensino Religioso se mostra ao
analisarmos o mundo plural em que vivemos,
onde tantos conflitos de projecao mundial sao
marcados por questdes étnico-religiosas. Des-
se modo, o dialogo inter-religioso surge como
um importante desafio na atualidade também
para a educacdo. Portanto, consideramos que
os saberes abordados pela disciplina precisam
ser pesquisados e contextualizados historica e
socialmente dentro do espaco escolar.

Ao pensarmos em religido, fica evidente que
nao podemos concebé-la de maneira isolada.
No mundo atual, ao se refletir sobre religiao,
obrigatoriamente, necessita-se de uma apro-

ximacao com categorias, tais como: classe so-
cial, género, raca/etnia etc. Nao se pode pensar
areligido sem antes fazer referéncia as relacdes
de poder que agem sobre os sujeitos e socieda-
des. Desta forma, ao mostrar as relacdes que
se constroem no ambito religioso, cria-se nos
alunos um senso cientifico/critico que busca
encontrar as raizes dos problemas.

Conhecer a realidade germina, no individuo,
um sentimento que busca a sua transformacao.
Estas constatacdes trazem novas exigéncias as
praticas educativas e ao curriculo que necessita
construir-se a partir de contextos democrati-
cos, no qual osinteresses de todos sejam repre-
sentados.

O componente curricular de Ensino Religioso,
ao lado das demais disciplinas escolares, em
uma perspectiva da interdisciplinaridade, tem
a tarefa social de veiculacdo em uma concepcgao
intercultural dos conhecimentos elaborados
historicamente pela humanidade: desafiar edu-
candos e educadores para diferenciados olha-
res e leituras na perspectiva da construcao de
um outro mundo, melhor e possivel, elaborando
e desenvolvendo praticas pedagdgicas cotidia-
nas, que tenham no acolhimento e respeito as
diferencas, proprias de uma sociedade profun-
damente diversa, um constante aprendizado e
exercicio na e para a alteridade.

Nessa perspectiva, os fundamentos tedricos
e pedagogicos da disciplina de Ensino Religio-
so constituem a interculturalidade e a ética. A
disciplina é organizada por meio de unidades
tematicas (Identidades e alteridades e Manifes-
tacoes religiosas), e seus respectivos objetos
de conhecimentos. A seguir apresentamos um
quadro sinotico da proposta, organizado por
ano escolar do Ensino Fundamental:

8 Fonte: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/2/bncc-e-suas-competencias-qual-aluno-queremos-formar
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10 Identidades e alteridades - Oeu,ooutroeonds
Manifestacoes religiosas - Imanéncia e transcendéncia
e O eu, afamilia e o ambiente de convivéncia
Identidades e alteridades - Memorias e simbolos
- Simbolos religiosos
Manifestacdes religiosas - Alimentos sagrados
Identidades e alteridades - Espacos e territorios religiosos
3° _ ~ . - Praticas celebrativas
Manifestacdes religiosas - Indumenttarias religiosas
Manifestacs liai - Ritos religiosos
anitestacoes religiosas - Representacdes religiosas na arte
4°
Crencas religiosas e filosofias de vida - Ideia(s) de divindade(s)
c liai - Narrativas religiosas
50 RIS [ |g|0§as - Mitos nas tradicdes religiosas
e filosofias de vida : A
- Ancestralidade e tradicao oral
- Tradicao escrita: registro dos
6o Crencas religiosas ensinamentos sagrados
e filosofias de vida - Ensinamentos da tradicao escrita
- Simbolos, ritos e mitos religiosos
Manifestacs liai - Misticas e espiritualidades
anitestacoes refigiosas - Liderancas religiosas
70 ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
Crencas religiosas - Principios éticos e valores religiosos
e filosofias de vida - Lideranca e direitos humanos
- Crencas, conviccdes e atitudes
o Crencas religiosas - Doutrinas religiosas
8 e filosofias de vida - Crencas, filosofias de vida e esfera publica
- TradicOes religiosas, midias e tecnologias
. - Imanéncia e transcendéncia
g0 Crencas rellglos_as - Ve @ eRiE
efilosofias de vida - Principios e valores éticos

A partir do quadro, daremos alguns exemplos de
como as unidades tematicas e os diferentes obje-
tos de conhecimento se articulam com a progres-
sao do Ensino Religioso.

A BNCC estabelece, por exemplo, para o tercei-
ro ano do Ensino Fundamental que o aluno possa
(EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas cele-
brativas (ceriménias, oracoes, festividades, pere-
grinacdes, entre outras) de diferentes tradicdes
religiosas. No sétimo ano, € esperado que o aluno
consiga (EFO7ERO05) discutir estratégias que pro-
movam a convivéncia ética e respeitosa entre as
religides. E que possa também (EFO7ER08) reco-
nhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenca

ou conviccao, questionando concepcoes e prati-
cas sociais que a violam.

Podemos ainda destacar outra competéncia espe-
cifica da area do Ensino Religioso que prevé que o
aluno possa conhecer os aspectos estruturantes
das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, a partir de pressupostos cienti-
ficos, filosdéficos, estéticos e éticos. De acordo com
essa competéncia, a BNCC inclui habilidades, por
exemplo, no segundo ano, em que o aluno possa
(EFO2ERO5) identificar, distinguir e respeitar sim-
bolos religiosos de distintas manifestacdes, tradi-
cOes e instituicdes religiosas. Ja no quarto ano, o
aluno deve (EFO4ERO3) caracterizar ritos de inicia-



cao e de passagem em diversos grupos religiosos
(nascimento, casamento e morte) e, no sexto ano,
(EFO6ER02) Reconhecer e valorizar a diversidade
de textos religiosos escritos (textos do Budismo,
Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo,
Judaismo, entre outros).

O documento define as competéncias e habilida-
des essenciais para o Ensino Fundamental, mas a
organizacdo apresentada em torno das unidades
tematicas nao € um modelo obrigatorio. Cabe as
equipes escolares discutir o texto da BNCC e ela-
borar os curriculos bem como as propostas peda-
gogicas, considerando suas realidades locais e a
necessidade de assegurar a todos os estudantes
as aprendizagens definidas na Base. Sendo assim,
as competéncias podem ser desenvolvidas por
meio da problematizacdo e das representacdes
sociais preconceituosas sobre o outro, com o in-
tuito de combater aintolerancia, a discriminacdo e
a exclusao.

O conhecimento religioso, resultado da producao
cultural, integra conjuntos de saberes que carac-
terizam e estruturam as sociedades. Esse conhe-
cimento, disponivel de modo diverso nas mais
diferentes religiosidades, credos e tradicoes reli-
giosas, se constitui, portanto, como um dos refe-
renciais utilizados pelos sujeitos para (re)construir
sua existéncia e responder as diferentes situacdes
e desafios cotidianos.

Cotidianamente, a diversidade religiosa se mani-
festa em todos os espacos socioculturais, inclu-
sive nas escolas e salas de aula, revelando-se na
multiplicidade de comportamentos, atitudes, va-
lores, simbolos, significados, linguagens, roupas
e sinais sagrados, bem como nos referenciais uti-
lizados pelos sujeitos para realizar suas escolhas.
Sob essa 6tica, o Ensino Religioso como compo-
nente curricular tem relevante papel no desen-

Dicas de bibliografia para estudo

volvimento de um ensino integral e contempora-
neo ao nos ajudar a mover num emaranhado de
discurso, problematizando cada manifestacao
religiosa, juntamente com sua simbologia, na sin-
gularidade e universalidade, e, a0 mesmo tempo,
cada experiéncia do sagrado como fragmento de
uma totalidade inatingivel.

Nesse contexto, a escola pode ser o espaco para
promover o reconhecimento da pluralidade reli-
giosa, pois valorizar as diferentes crencas € um
passo fundamental para o dialogo inter-religioso.
Na medida em que aprofundamos o estudo sobre
as religioes, podemos aumentar a compreensao
das crencas individuais e superar as barreiras dos
preconceitos, atitudes que constroem um mun-
do hostil e intolerante. Para tanto, destaca-se a
importancia de promover o conhecimento das di-
versas expressoes religiosas no espaco escolar. O
grande desafio para a educacdao em nossos tem-
pos marcado pela pluralidade religiosa € promover
orespeito pelo outro como legitimo outro, em sua
diferenca e singularidade, sem o intento de homo-
geneizar as culturas, mas sim celebrar a diversida-
de cultural.

Portanto, somos todos convidados a olhar para
essas tantas coisas do cotidiano, das aprendiza-
gens, das vivéncias e das experiéncias na pers-
pectiva de mudanca. Com isso, cria-se a possi-
bilidade de a escola deixar de ser “coisa” para ser
envolvimento cultural, ressignificando o mundo e
avida, os alunos e os professores. Nessa perspec-
tiva, deixamos algumas sugestoes de bibliografia,
para continuarmos os estudos e aprofundarmos
nas reflexdes que a disciplina de Ensino Religioso
nos propoe: um olhar para a religiosidade, para
o transcendente. Sendo assim, percebemos o
quanto importante é conhecer, valorizar e acei-
tar o diferente como objeto de conhecimento e
aprendizado.

CARON, Lurdes - Equipe do GRERE. O Ensino Religioso na Nova LDB. Petropolis, Vozes, 1998.
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PARANA. Ensino religioso : diversidade cultural e religiosa / Parana. Secretaria de Estado da Educacao.
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Parte Il = O foco no trabalho do professor coordenador — sugestdes de pautas formativas de trabalho
para a discussao das Competéncias gerais da BNCC

Neste espaco, apresentamos para vocé, coordenador pedagdgico, um conjunto de pautas formati-
vas com o objetivo de apoiar e solidificar as discussdes na escola, a respeito das competéncias ge-
rais da BNCC, com a contribuicdo de todos os professores da escola, das diferentes areas de co-
nhecimento e componentes curriculares. Desta forma, sera possivel analisar a natureza de cada um
dos componentes curriculares de modo a se reconhecerem no processo de desenvolvimento de tais
competéncias, assim como as acoes de cada educador para a formacao integral dos alunos.

A seguir, detalharemos cada uma das pautas formativas propostas para o desenvolvimento de reu-
nides pedagogicas. Além de discutir com o grupo de professores as competéncias gerais da BNCC,
cada pauta sugere, logo no inicio dos trabalhos, a leitura de um texto literario ou ndo-literario para a
fruicdo leitora dos profissionais envolvidos. Essa leitura precisa ser pensada e planejada com esme-
ro, pois seu foco esta na formacao continuada do leitor e na apropriacao de procedimentos de leitura
em voz alta que possam replicar com os alunos.

ARQUIVOS DE SLIDES DAS PAUTAS FORMATIVAS

Toda pauta tem um arquivo de slides contendo
toda a programacao da reuniao pedagogica, ati-
vidade a atividade, para ser utilizado como um

1l;zgjzgjudiovisuaI nas discussées com os pro- @e . docenb e

Faca download dos arquivos no nosso
Portal E-docente, pelo link:
EDOCENTE.PLURALL.NET




PAUTA 1 - UM CURRICULO PAUTADO NO DESENVOLVIMENTO
DE HABILIDADES E COMPETENCIAS

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Esta é a primeira pauta de uma sequéncia de 12
reunides pedagogicas. Neste encontro formati-
vo discutiremos as implicacoes didaticas e peda-
gogicas que envolvem o desenvolvimento de um
curriculo pautado no desenvolvimento de habili-
dades e de competéncias para a formacao integral
dos estudantes.

Para o trabalho, os professores terdao por desafio
a reflexao a respeito de como podemos desen-
volver competéncias e habilidades nos proces-
sos de ensino e de aprendizagem, no sentido de
que os estudantes possam avancar gradativa-
mente nas suas proficiéncias leitora, escritora,
nas relacionadas ao conhecimento matematico,
das ciéncias humanas e da natureza nos seus
processos de investigacao e pesquisa, na criti-

cidade, na racionalidade, enfim no seu desenvol-
vimento global, tanto cognitivo quanto procedi-
mental e emocional.

OBJETIVOS

« Participar de uma situacdo de leitura em voz
alta realizada pelo formador.

« Discutir asimplicacdes pedagoégicas no desen-
volvimento de habilidades e de competéncias.
 Levantar os conhecimentos do grupo

a respeito do desenvolvimento de habilidades e
de competéncias.

« Compreender as ideias relacionadas a um cur-
riculo prescrito.
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CONTEUDOS FORMATIVOS
« Habilidades.

« Competéncias.

e Leitura em voz alta.

« Curriculo prescrito.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador pedagogico) de um texto para fruicdo da equipe.
Sugestdo ‘Olhos d'agua’, de Conceicéo Evaristo, disponivel em: http:/nossaescrevivencia.blogs-
pot.com/search/label/escrevivencia. Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 - Os professores terdo como desafio discutir em grupos os seus conhecimentos sobre
as questoes relacionadas a seguir.

—> O que sabemos a respeito de habilidades e de competéncias?
—> Como podemos desenvolver habilidades e competéncias nos alunos no decorrer da escolaridade?
—> Que competéncias o grupo considera necessarias para o desenvolvimento integral dos alunos?

Momento 2 — Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento, cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacdes do grupo.
Informe que o proximo passo sera a socializacdo das ideias dos grupos, e que para isso, precisam
escolher um professor para expor as ideias discutidas em cada um dos questionamentos propostos.
No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observacdes dos grupos e finalize a tare-
fa com o texto do Glossario Ceale, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que retrata as
ideias principais relacionadas ao desenvolvimento de habilidades e competéncias em educacao, o
texto encontra-se disponivel em:

Glossario Ceale: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/descri-
tor-de-competencia-ou-habilidade. Acesso em 26 de abril de 2019.
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4. O Curriculo prescrito e a sala de aula.

Momento 1 - Solicite aos professores que dis-
cutam a respeito das potencialidades de curri-
culo prescrito, como o mesmo pode colaborar
com o trabalho dos professores em seus coti-
dianos. Para isso, lance o seguinte questiona-
mento aos grupos.

—> Como um Curriculo prescrito pode colaborar
com as acoes desenvolvidas em sala de aula?

Momento 2 - Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera
a exposicao das ideias discutidas pelos grupos.

=

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos
possam discutir e anotar as observacoes. Infor-
Mme que o proximo passo sera a socializacao das
ideias dos grupos, e que para isso, necessitarao
escolher um professor para expor as ideias dis-
cutidas em cada um arespeito do tema Curricu-
lo Prescrito.

No momento 2, anote as ideias principais a res-
peito das observacdes dos grupos, converse a
respeito de cada uma delas, a fim de discutir os
pontos de vistas, principalmente o fato de um
curriculo prescrito trazer um conjunto de habili-
dades e de competéncias que sao consideradas
necessarias para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos alunos.

Para orientar a discussao cabe a leitura:

J. Gimeno Sacristan - Capitulo 5, O curriculo
prescrito como instrumento da politica curri-
cular, do livro “O curriculo: uma reflexao sobre a
pratica”, publicado pela Artmed.
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PAUTA 2-A COMPETENCIA 1 DABNCC
O CONHECIMENTO

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serdo discutidas as implicacoes didaticas e metodo-
loégicas relativas ao trabalho com a primeira competéncia geral elencada pela
BNCC, que trata da proficiéncia dos estudantes quanto ao Conhecimento.

Para o trabalho, discutiremos essa competéncia de modo a refletir sobre o que
ela representa no trabalho diario do professor, bem como as acoes ja realizadas
e aquelas que poderao ser incorporadas ao longo do ano, afim de formarmos
um aluno de modo que seja proficiente nos diferentes componentes curricula-
res e dreas do conhecimento e que possam atender a essa competéncia geralda
BNCC. Para o desenvolvimento das oficinas, é essencial que se realize o downlo-
ad do documento “"Dimensoes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC!", do “Movimento pela Base", pois ele sera utilizado nessa e nas préximas
9 reunides.

1Para realizar o download do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais
142 da BNCC" acesse o link http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2018/03/BNCC _
Competencias_Progressao.pdf. Acesso em 26 de abril de 2019.



OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz
alta realizada pelo formador.

« Compreender a génese da competéncia 1 da
BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho di-
ario dos professores da escola.

« Discutir acdes pedagodgicas que possam
qualificar o trabalho do professor em sala de
aula.

CONTEUDOS FORMATIVOS

« Competéncia 1 da BNCC - Conhecimento.
« Leitura em voz alta.
« Situacdes didaticas.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 — Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas
de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador
pedagogico) de um texto para fruicao da equipe.

Sugestdo ‘Uma didatica da invencao, de Manoel
de Barros, disponivel em: https://www.revis-
tabula.com/2680-0s-10-melhores-poemas-
-de-manoel-de-barros/. Acesso em 26 de abril
de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 -Em grupos, os professores ana-
lisardo a competéncia 1 da BNCC e discutirao
a respeito do trabalho que ja desenvolvem
para o que os alunos se apropriem dos conhe-
cimentos relacionados as areas do conheci-
mento e aos componentes curriculares.

Competéncial - BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e expli-
car a realidade, continuar aprendendo e cola-
borar para a construcao de uma sociedade jus-
ta, democratica e inclusiva.

Para a discussao propomos as questdes
a seguir:

—> A respeito dos conhecimentos elencados
na Competéncia, como eles sdo desenvolvidos
na sala de aula?

—> Quais acoes precisam ser desenvolvidas de
modo que a competéncia seja atendida ao longo
da escolaridade basica?

Momento 2 — Socializacao das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos proce-
dera a exposicao das ideias discutidas.

=

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos
possam discutir e anotar as observacgdes. Infor-
me que o proximo passo sera a socializacao das
ideias dos grupos e que, para isso, necessitarao
escolher um professor para expor as ideias dis-
cutidas em cada um.

No momento 2, anote as ideias principais a res-
peito das observacdes dos grupos e informe
que a proxima atividade se trata do comple-
mento das discussodes.
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4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
Nesta atividade, os professores analisardo as subdivisdes a respeito da competéncia 1 daBNCCea
sua progressao no decorrer dos anos.

Momento 1 - Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento pela Base". Esse € um documento que foi pro-
duzido pela equipe do “Movimento pela Base"” em parceria com a organizacao “Center for Curriculum
Redesign™.

Realize uma leitura compartilhada, no qual discutam os principios basicos dessa competéncia, para
isso utilize o quadro a seguir, da pagina 3.

Competéncia Dimensoes Subdimensoes

@ Conhecimento

Busca Busca, anélise e curadoria de fontes e informagdes. Respeito a normas
de informacao de citagéo, direitos de propriedade intelectual e privacidade. Uso ético.

Listagem, resumo, selegdo, conexao, atribuigdo de significado e
Aplicacao organizag&o de conhecimentos adquiridos. Incorporagao de estratégias
do conhecimento para reter conhecimentos. Utilizagdo do conhecimento para solucionar
problemas diversos.
0 que:
Valorizar e utilizar APRENDIZAGEM
os conhecimentos e CONHECIMENTO
sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital

Motivagao, responsabilidade e autonomia para aprender. Colaborag&do
com a aprendizagem dos demais. Reconhecimento da importancia do
conhecimento para a vida e para intervir na sociedade.

Aprendizagem
ao longo da vida

A

v Consciéncia sobre o que, como e por que aprender. Definigao de

Metacognicao necessidades/metas e utilizagdo de estratégias/ferramentas de
Para: aprendizagem adequadas. Avaliagéo do que se aprende.
Entender e explicar

a realidade, continuar

aprendendo e colaborar C lizaca Discusséo de ideias. Compartilhamento e construgéo coletiva de
com a sociedade ontextualizacao conhecimento. Compreensao e respeito a valores, crengas e contextos

SOC'OCUItUral sociais, politicos e multiculturais que influenciam a produgéo do
do conhecimento conhegimento.

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 3

! Segundo o “Movimento pela Base”, o documento tem “orientacdes técnicas que trazem boas referéncias, (...) ajuda a
definir alguns marcos, que permitem acompanhar a progressao das competéncias ao longo dos anos escolares e saber

144 como elas evoluem.” Para maiores informacodes, acesse o link: http:/movimentopelabase.org.br/acontece/competen-
cias-gerais-de-bncc/ Acesso em 26 de abril de 2019.



Momento 2 — Trabalho em grupos a respeito da progressao da compe-
téncia ao longo dos ciclos de aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias
discutidas, a partir da leitura e analise da pagina 4 a 8 do documento,
para isso realize agrupamento conforme sugestdo. Caso haja muitos
professores, é necessario que sejam realizadas subdivisdes dos grupos,
de modo que possam ler e discutir entre os pares. Solicite que elejam
um representante para apresentar as ideias do grupo para os demais
professores.

Grupo 1 -Busca de informacao, pagina 4.

Grupo 2 - Aplicacao do Conhecimento, pagina 5.

Grupo 3 — Aprendizagem ao longo da Vida, pagina 6.

Grupo 4 — Metacognicao, pagina 7.

Grupo 5 — Contextualizagao Sociocultural do Conhecimento, pagina 8.

Momento 3 — Socializacao das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,
No momento 1, certifique-se a respeito da interacao do grupo, suas du-
vidas, suas necessidades formativas.

No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar
as observacoes e acompanhe as discussdes nos grupos realizando in-
tervencdes, caso necessario.

No momento 3, promova a discussao que leve em consideragdo a pro-
gressao nos ciclos de aprendizagem, além disso retome as ideias iniciais
para confrontar as respostas, conversando a respeito das aprendiza-
gens do grupo frente ao tema.
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PAUTA 3-A COMPETENCIA 2 DABNCC
PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO

146

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serao discutidas as
implicacdes didaticas e metodologicas relativas
ao trabalho com a segunda competéncia geral
elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia
dos estudantes quanto ao pensamento cienti-
fico, critico e criativo.

Para o trabalho, serdo discutidas as dimensoes
e a progressao relacionadas a competéncia, a
luz do documento “Dimensdes e Desenvolvi-
mento das Competéncias Gerais da BNCC", do
“Movimento pela Base".

OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz alta
realizada pelo formador.

« Compreender a génese da competéncia 2 da
BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario
dos professores da escola.

« Discutir agcdes pedagogicas que possam qualifi-
car o trabalho do professor em sala de aula.

« Reconhecer nas acoes do dia a dia o trabalho
ja desenvolvido para o desenvolvimento dessa
competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 2 da BNCC — Pensamento Cien-
tifico, Critico e Criativo.

« Leitura em voz alta.

« Situacoes didaticas.

» Documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC".



AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador pedagdgico) de um texto para fruicdo da equipe.
Sugestao "Lumbia”, de Conceicao Evaristo, disponivel no blog da escritora: http://nossaescreviven-
cia.blogspot.com/2012/12/lumbia.html. Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 -Em grupos, os professores analisardo a competéncia 2 da BNCC e discutirdo a respeito

do trabalho que ja desenvolvem para o que os alunos desenvolvam o pensamento cientifico, critico e
criativo, nas diferentes areas de conhecimento e componentes curriculares.

| Competéncia2 - BNCC

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investi-
gacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Para a discussao propomos as questdes a seguir.

—> A respeito dos aspectos elencados na Competéncia, como eles sédo desenvolvidos na sala de aula?
—> Quais acoes precisam ser desenvolvidas de modo que a competéncia seja atendida ao longo da es-
colaridade basica?

Momento 2 - Socializacao das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

| Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacoes. Informe que
0 proximo passo sera a socializacdo das ideias dos grupos, e que para isso, necessitarao escolher um
professor para expor as ideias discutidas em cada um.

No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observacdes dos grupos e informe que a
préxima atividade se trata do complemento das discussdes.
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4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisoes.
Nesta atividade, os professores analisarao as subdivisdes a respeito da competéncia 2 daBNCC e a

sua progressao no decorrer dos anos.

Momento 1 - Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das
Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento pela Base" e realize uma leitura compartilhada, na qual
discutam os principios basicos dessa competéncia. Para isso utilize o quadro a seguir, da pagina 9.

Competéncia Dimensoes Subdimensdes
Exploracao de ideias
O Pensamento
o - Conexoes
cientifico,
Crltico e CRIATIVIDADE Criagao de processos
o g de investigacao
criativo
Solugdes
0 que: Execucao
Exercitar a curiosidade ~  —-------- - - - - SRR
intelectual e utilizar Formulacdo
as ciéncias com de perguntas
criticidade e criatividade
Interpretacao
v de dados
A4 o
PENSAMENTO (Rl
Para: CIENTIFICO € raciocinio
e CRITICO

Investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular
e resolver problemas

e criar solugdes

Desenvolvimento
de hipoteses

Avaliacao do raciocinio
e explicagao de evidéncias

Sintese

Testagem, combinagao, modificagao e geragao de ideias para atingir
objetivos e resolver problemas.

Conexao entre ideias especificas e amplas, prévias e novas, a partir de
diferentes caminhos.

Criagao de planos de investigagao para pesquisar uma questao ou
solucionar um problema.

Questionamento e modificagao de ideias existentes e criagao de
solugbes inovadoras.

Experimentagado de opgdes e avaliagdo de riscos e incertezas para
colocar ideias em prética.

Formulagado de perguntas para garantir base sélida para a investigag&o.

Interpretacdo de dados e informagdes com precis&o. Posicionamento
critico a partir de critérios cientificos, éticos e estéticos.

Uso de raciocinio indutivo e dedutivo para analisar e explicar recursos,
solugBes e conclusdes de processos de investigag&o.

Formulagao de hipdteses. Explicagdo da relagéo entre varidveis.
Sustentagao de raciocinio com intuigdo, observagdo, modelo ou teoria.

Analise de argumentos, raciocinios e evidéncias. Aprimoramento da
l6gica da investigagao.

Comparagé&o, agrupamento e sintese de informagdes de diferentes
fontes para produzir conclusdes sdlidas e evitar erros de l6gica.

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 9.




Momento 2 — Trabalho em grupos a respeito da progressao da competéncia
ao longo dos ciclos de aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias dis-
cutidas, a partir da leitura e analise da pagina 10 a 18 do documento. Para isso
realize agrupamento conforme sugestao.

Caso haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisées
dos grupos, de modo que possam ler e discutir entre os pares.

Solicite que elejam um representante para apresentar as ideias do grupo para
os demais professores.

Grupo 1 -Exploracao de ideias e Conexdes, pagina 10.

Grupo 2 — Criacado de processos de investigacao, Solucdes e
Execucao, paginas 11 e 12.

Grupo 3 —Formulacao de perguntas e Interpretacdo de dados,
paginas 13 e 14.

Grupo 4 —Légica e raciocinio e Desenvolvimento de hipoteses,
paginas 15 e 16.

Grupo 5 — Avaliacdo do raciocinio e explicacdo de evidéncias

e Sintese, paginas 17 e 18.

Momento 3 — Socializacdo das ideias dos grupos.

—

Prezado coordenador,

No momento 1, certifique-se arespeito dainteragao do grupo, suas duvidas, suas
necessidades formativas, assim como as ideias que possuem em relagao a pro-
gressao dessa competéncia ao longo dos ciclos elencados.

No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as obser-
vacoes e acompanhe as discussoes realizando intervencdes, caso necessario.
No momento 3, promova a discussao que leve em consideracao a progressao
nos ciclos de aprendizagem, além disso retome as ideias iniciais para confron-
tar as respostas, conversando a respeito das aprendizagens do grupo frente
ao tema.
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PAUTA 4- A COMPETENCIA 3 DA BNCC
REPERTORIO CULTURAL

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serao discutidas as implicacdes didaticas e metodoldgicas relativas ao
trabalho com a terceira competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estu-
dantes quanto ao seu repertorio cultural.

Para o trabalho serao discutidas as dimensdes e a progressao relacionadas a competéncia, aluz do
documento “Dimensodes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento
pela Base", assim como as discussdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem ao longo dos anos
de escolaridade dos estudantes.



OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz
altarealizada pelo formador.

» Compreender a génese da competéncia 3 da
BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario
dos professores da escola.

« Discutir acoes pedagodgicas que possam quali-
ficar o trabalho do professor em sala de aula.

» Reconhecer nas acoes do dia a dia o trabalho ja
desenvolvido para o desenvolvimento dessa com-
peténcia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 3 da BNCC —Repertorio Cultural.
« Leitura em voz alta.

» Situacdes didaticas.

* Documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC".

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo
Parte 2 — Professores organizados por areas
de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacao e dos objetivos da
pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do Coordenador
Pedagogico) de um texto para fruicao da equipe.
Sugestao "Al6, Bozo?", de Antonio Prata, dispo-
nivel no site da Revista Piaui: https://piaui.folha.
uol.com.br/materia/alo-bozo/. Acesso em 26
de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 — Em grupos, os professores anali-
sardao a competéncia 3, da BNCC e discutirdo a
respeito do trabalho que ja desenvolvem, para o
que os alunos se apropriem dos conhecimentos
relacionados as disciplinas e areas ao longo da
escolaridade.

Competéncia3-BNCC

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, e tam-
bém participar de praticas diversificadas da pro-
ducdo artistico-cultural.

Para a discussao, propomos as questoes a seguir:

—>> Como desenvolver o repertério cultural dos
alunos nas diferentes areas de conhecimento?
—>> Quais agées precisam ser desenvolvidas, de
modo que os alunos adquiram, ao longo da escola-
ridade, um repertdrio cultural que possa colaborar
com a sua vida adulta?

Momento 2 - Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera
a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos
possam discutir e anotar as observacdes do
grupo. Informe que o proximo passo sera a so-
cializacdo das ideias e que, para isso, necessita-
rao escolher um professor para expor as ideias
discutidas em cada um.

No momento 2, anote as ideias principais a res-
peito das observacdes dos grupos e informe que
a proxima atividade se trata do complemento
das discussoes. Os grupos poderao utilizar o pa-
pel Kraft para que possam comparar suas ideias
e observacoes com as sistematizadas na ativi-
dade 4.

4. A progressao das competéncias durante os
ciclos e suas subdivisoes.

Nesta atividade, os professores analisardo as sub-
divisOes a respeito da competéncia3daBNCCea
sua progressao no decorrer dos anos.
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Momento 1 — Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento pela Base” e realize uma leitura compartilhada,
na qual discutam os principios basicos dessa competéncia. Para isso utilize o quadro a sequir, da pa-
gina 19.

Subdimensoes

Competéncia

Fruigdo das artes e da cultura para vivenciar, compreender e valorizar

s e
9 Repertorlo Fruicdo sua propria identidade e contextos sociais, culturais, histéricos e

cuU I tural ambientais, desenvolvendo sentimento de pertencimento

Expressao de sentimentos, ideias, histdrias e experiéncias por
Expressao meio das artes. Experimentag&o, documentagao, apresentagao,
compartilhamento, revisao e analise de obras criativas

0 que:

Valorizar as diversas Investigacao Identificagdo e discusséo do significado de eventos e manifestagdes
manifestac;ées e identidade culturais e da influéncia da cultura na formagéao de grupos e

artisticas e culturais cultural identidades.

N Consciéncia Senso de identidade individual e cultural. Curiosidade, abertura e
A4 multicultural acolhimento a diferentes culturas e visdes de mundo.
Para:
Fruir e participar Respeito Experimentacéo de diferentes vivéncias, compreenséo da importancia
p Y p
de préticas diversificadas a diversidade e valorizagao de identidades, manifestag@es, trocas e colaboragdes
da producéo cultural culturais.
artistico-cultural
Med!agag Reconhecimento de desafios e beneficios de se viver e trabalhar em
da diversidade

ltural sociedades culturalmente diversas. Mediagao cultural.
cultura

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 19.
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Momento 2 — Trabalho em grupos a respeito da progressao da competéncia ao longo dos ciclos de
aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas a partir da leitura
e analise da pagina 20 a 25 do documento. Para isso realize agrupamento conforme sugestao. Caso
haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisoes, de modo que possam ler e
discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do grupo aos
demais professores.

Grupo 1 - Fruicao e Expressao, paginas 20 e 21.

Grupo 2 - Investigacao e identidade cultural, pagina 22.
Grupo 3 — Consciéncia multicultural, pagina 23.

Grupo 4 — Respeito a diversidade cultural, pagina 24.
Grupo 5 — Mediacao da diversidade cultural, pagina 25.

Momento 3 — Socializacdo das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,
No momento 1, certifique-se a respeito da interacao do grupo, suas duvidas, suas necessidades for-
mativas, assim como, as ideias que possuem em relacdo a progressao dessa competéncia ao longo
dos ciclos elencados e observando a aquisicao do repertorio cultural dos alunos.

No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacées e acompanhe
as discussodes realizando intervencdes, caso necessario.

No momento 3, promova a discussao que leve em consideracao a progressao nos ciclos de aprendiza-
gem, além disso retome as ideias iniciais para confrontar as respostas, conversando arespeito das apren-
dizagens do grupo frente ao tema. Converse com o grupo e ouca os professores a respeito das agcoes ja
desenvolvidas na escola para que o repertorio cultural dos alunos avance ao longo da escolaridade.
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PAUTA 5-A COMPETENCIA 4 DA BNCC
COMUNICACAO

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serdo discutidas as implicacdes didaticas e metodoldgicas relativas ao
trabalho com a quarta competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estu-
dantes quanto as suas capacidades relacionadas a comunicacao.

Para o trabalho serdo discutidas as dimensdes e a progressao relacionados a competéncia, a luz do
documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", do "Movimento
pela Base", assim como as discussoes relacionadas ao ensino e a aprendizagem ao longo dos anos de
escolaridade dos estudantes.

OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz alta realizada pelo formador.

« Compreender a génese da competéncia 4 da BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario dos professores da escola.

« Discutir acoes pedagdgicas que possam qualificar o trabalho do professor em sala de aula.
« Reconhecer nas acdes do dia a dia o trabalho ja desenvolvido para o desenvolvimento
dessa competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

« Competéncia 4 da BNCC - Comunicacao.

e Leitura em voz alta.

« Situacdes didaticas e processo de ensino e de aprendizagem.

« Documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC".




AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacao e dos objetivos da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador pedagdgico) de um texto para fruicdo da equipe.
Sugestao "Poema Sujo", de Ferreira Gullar, disponivel no site da Revista Bula:
https://www.revistabula.com/438-0s-10-maiores-poemas-brasileiros-de-todos-os-tempos/.
Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 -Em grupos, os professores analisarao a competéncia 4, da BNCC e discutirdo arespei-

to do trabalho que ja desenvolvem para o que os alunos se apropriem dos processos comunicativos
relacionados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, ao longo da escolaridade.

Competéncia4-BNCC

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como libras e escrita), corporal, visual,
sonora e digital - bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Para a discussd@o propomos as questoes a seguir:

—> Como desenvolver a linguagem oral e escrita dos alunos nas diferentes areas

de conhecimento?

—> Quais acées precisam ser desenvolvidas na escola para que os alunos possam aprender

a se comunicar de maneira eficiente levando em consideracao os mais diferentes interlocutores?

—> Como inserir os alunos aos multiletramentos tipicos dos textos produzidos em diversos contextos
analdgicos e digitais?

Momento 2 - Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

I_ Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacoes. Informe que
0 proximo passo sera a socializacdo das ideias e que, para isso, necessitarao escolher um professor
para expor as ideias discutidas em cada um. Percorra os grupos para que possa intervir, caso neces-
sario.

No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observagdes dos grupos e informe que a
proxima atividade se trata do complemento das discussdes. Os grupos poderao utilizar o papel Kraft/
sulfitdo para que possam comparar suas ideias e observacdes com as sistematizadas na atividade 4.

Observe a compreensao dos grupos em relacao aos multiletramentos. 155
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4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
Nesta atividade, os professores analisarao as subdivisdes a respeito da competéncia 4 da BNCC
€ a sua progressao no decorrer dos anos.

Momento 1 - Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “"Dimensdes e Desenvolvimento das
Competéncias Gerais da BNCC", do Movimento pela Base e realize uma leitura compartilhada, na qual
discutam os principios basicos dessa competéncia, para isso utilize o quadro a seguir, da pagina 26.

Subdimensoes

Competéncia

O Comunicacao

Compreensao e processamento do que é dito por outras pessoas com

Escuta atengao, interesse, abertura, ponderagao e respeito.
Expressao de ideias, opinides, emogdes e sentimentos com clareza.
_ Compartilhamento de informagdes e experiéncias com diferentes
0 que: Expressao interlocutores. Dominio de aspectos retéricos da comunicag&o verbal
' com garantia de compreenséao do receptor.
Utilizar
diferentes linguagens
Expressao de ideias originais com clareza, conectando-as com as ideias
. ~ de seus interlocutores e promovendo o entendimento mutuo. Utilizagdo
~ Discussao de perguntas/resumos e andlise de argumentos e evidéncias para
N preservar o foco do debate.
Para:
Expressar-se e partilhar o : o -
s Comunicag&o por meio de plataformas multimidia analdgicas e
!ﬂ . G U P J i digitais, dudio, textos, imagens, graficos e linguagens verbais, artisticas,
ideias, sentimentos Multiletramento cientificas, matematicas, cartograficas, corporais e multimodais de
e produzir sentidos que forma adequada.

levem ao entendimento
mutuo

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 26.



Momento 2 — Trabalho em grupos a respeito da progressao da competéncia ao longo dos ciclos
de aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas, a partir da leitura
e analise da pagina 27 a 30 do documento. Para isso realize agrupamento conforme sugestao. Caso
haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisoes, de modo que possam ler e
discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do grupo aos
demais professores.

Grupo 1 -Escuta, pagina 27.

Grupo 2 - Expressao, pagina 28.
Grupo 3 — Discussao, pagina 29.
Grupo 4 — Multiletramento, pagina 30.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das questdes sugeridas a seguir:

—> Como podemos desenvolver a “escuta” dos estudantes ao longo da escolaridade basica?

—> Quais acbes precisam ser tomadas para que os alunos possam desenvolver-se em suas habi-
lidades relacionadas a fala publica, expressando suas ideias e opinioes, levando em consideracdo a
progressao analisada?

—> Quais situacoes de ensino e de aprendizagem podem colaborar para que o aluno possa desen-
volver suas capacidades relacionadas a sustentacdo de ideias em discussoes?

—> Que acoes precisam ser desencadeadas na escola para que os alunos sejam inseridos em prati-
cas multiletradas de uso da linguagem verbal?

Momento 3 — Socializacdo das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,

No momento 1, certifique-se a respeito da interacdo do grupo, suas duvidas, suas necessidades
formativas, assim como, as ideias que possuem em relacao a progressao dessa competéncia ao
longo dos ciclos elencados. Vocé podera distribuir uma pergunta para cada um dos grupos ou até
mesmo trabalhar em forma de circuito para que todos possam ter acesso a todas elas.

No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacdes e acom-
panhe as discussdes realizando intervencdes, caso necessario.

No momento 3, promova a discussao que leve em consideracdao a progressao nos ciclos de
aprendizagem, além disso retome as ideias iniciais para confrontar as respostas, conversando a
respeito das aprendizagens do grupo frente ao tema. Converse a respeito das acdes elencadas e
suas reais aprendizagens.

157



Parte Il — O foco no trabalho do professor coordenador — sugestdes de pautas formativas de trabalho
para a discussdo das Competéncias gerais da BNCC

158

PAUTA 6 - A COMPETENCIA 5 DA BNCC
CULTURA DIGITAL

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serdo discutidas as implicacoes didaticas e metodolodgicas relativas ao
trabalho com a quinta competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estu-
dantes quanto as suas capacidades relacionadas a cultura digital.

Para o trabalho serdo discutidas as dimensdes e a progressao relacionados a competéncia, a luz do
documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento
pela Base", assim como as discussoes relacionadas ao ensino e a aprendizagem ao longo dos anos de
escolaridade dos estudantes.



OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz
alta realizada pelo formador.

» Compreender a génese da competéncia 5 da
BNCC.

» Relacionar a competéncia com o trabalho dia-
rio dos professores da escola.

« Discutir acoes pedagogicas que possam qua-
lificar o trabalho do professor em sala de aula.

» Reconhecer nas acdes do dia a dia o trabalho
ja desenvolvido para o desenvolvimento dessa
competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

« Competéncia 5 da BNCC — Cultura digital.
e Leitura em voz alta.

« Situacdes didaticas e processo de ensino
e de aprendizagem.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 — Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas
de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do Coordena-
dor Pedagogico) de um texto para fruicdo da
equipe.

Sugestao “Doce de Teresa”, de Flavia Savary,
disponivel no site da escritora: http://www.
flaviasavary.com/pdf/docedeteresa.pdf.
Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 - Em grupos, os professores ana-
lisardo a competéncia 5, da BNCC e discutirao
a respeito do trabalho que ja desenvolvem
para o que os alunos se apropriem da cultura
digital no contexto dos componentes curricu-
lares e das e areas de conhecimento, ao longo
da escolaridade.

Competéncia 5-BNCC

Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informacao e comunicacao de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Para a discussao propomos as questdes
a seguir.

—> No nosso dia a dia, quais agées sdo tomadas
no sentido de inserir os estudantes na cultura di-
gital, de modo que possam produzir multiplos co-
nhecimentos e os comunicar de forma eficiente?

Momento 2 - Socializacao das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera
a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos
possam discutir e anotar as observacdes do
grupo. Informe que o proximo passo sera a so-
cializacdo das ideias, e que para isso, necessita-
rao escolher um professor para expor as ideias
discutidas em cada um. Percorra os grupos para
que possa intervir, caso necessario.

No momento 2, anote as ideias principais a res-
peito das observacdes e informe que a préoxima
atividade se trata do complemento das discus-
sdes. Os grupos poderao utilizar o papel Kraft
para que possam comparar suas ideias e obser-
vacoes sistematizadas na atividade 4. Observe
a compreensao dos grupos em relacao a cultura
digital e as saidas apontadas para inserir os alu-

nos nessa cultura.
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4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
Nesta atividade, os professores analisarao as subdivisdes a respeito da competéncia 5 da BNCC
e a sua progressao no decorrer dos anos.

Momento 1 - Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento pela Base" e realize uma leitura compartilhada,
na qual discutam os principios basicos dessa competéncia. Para isso utilize o quadro a seqguir, da pa-
gina 31.

Dimensoes Subdimensoes

Competéncia

Utilizagao de ferramentas multimidia e periféricos para aprender e
produzir.

Utilizagao de
ferramentas digitais

@ Cultura Digital

COMPUTAGAQ

e PROGRAMACAO Utilizacao de recursos tecnoldgicos para desenhar, desenvolver, publicar,

testar e apresentar produtos para demonstrar conhecimento e resolver
problemas.

Producao multimidia

Linguagens B Utilizagao de linguagens de programag&o para solucionar problemas.
de programacao

0 que:

Compreenséo e escrita de algoritmos. Avaliagdo de vantagens e
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Compreender, utilizar

e criar tecnologias digitais
de forma critica,
significativa e ética

A
A4

Para:

Comunicar-se, acessar
e produzir informagoes
e conhecimentos,
resolver problemas

e exercer protagonismo
e autoria

PENSAMENTO
COMPUTACIONAL

CULTURA
e MUNDO DIGITAL

Dominio
de algoritmos

Visualizacao
e analise de dados

Mundo digital

Uso ético

desvantagens de diferentes algoritmos. Utilizag&o de classes, métodos,
fungdes e parametros para dividir e resolver problemas.

Utilizacao de diferentes representagtes e abordagens para visualizar e
analisar dados.

Compreens&o do impacto das tecnologias na vida das pessoas e na
sociedade, incluindo nas relagdes sociais, culturais e comerciais.

Utilizacao das tecnologias, midias e dispositivos de comunicagéo
modernos de forma ética, comparando comportamentos adequados e
inadequados.

Fonte: documento “"Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 31.

Momento 2 — Trabalho em grupos a respeito da progressao da competéncia ao longo dos ciclos de
aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas, a partir da leitura
e analise da pagina 32 a 37 do documento. Para isso realize agrupamento conforme sugestdo. Caso
haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisdes, de modo que possam ler e
discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do grupo aos
demais professores.



Grupo 1 - Utilizacao de ferramentas digitais e Multimidia, pagina 32.
Grupo 2 - Linguagens de programacao, pagina 33.

Grupo 3 —Dominio de algoritmos, pagina 34.

Grupo 4 - Visualizacdo e analise de dados, pagina 35.

Grupo 5 — Mundo digital, pagina 36.

Grupo 6 — Uso ético, pagina 37.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das questdes
sugeridas a seguir.

—>> Como desenvolver os conhecimentos dos estudantes relacionadas a computacao e
a programacgdo?

—> Quais acbes precisam ser tomadas para que os alunos possam desenvolver-se em
suas habilidades relacionadas ao pensamento computacional ao longo da escolaridade
basica?

—> Que acdes precisam ser desencadeadas na escola para que os alunos sejam inseridos
na cultura e no mundo digital?

Momento 3 — Socializacao das ideias dos grupos.

| Prezado coordenador,
\|

o momento 1, certifique-se arespeito da interacao do grupo, suas duvidas, suas ne-
cessidades formativas, assim como as ideias que possuem em relacao a progressao
dessa competéncia ao longo dos ciclos elencados e observando a aquisicao do reper-
tério cultural dos alunos.

Vocé podera distribuir uma pergunta para cada um dos grupos ou até mesmo traba-
Ihar em forma de circuito para que todos possam ter acesso a todas elas.

No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observa-
cdes e acompanhe as discussoes realizando intervencdes, caso necessario. Sempre
os questione em relacao ao como fazem para inserir os alunos na cultura digital, lem-
brando sempre que os estudantes sao nativos digitais e nos, professores, imigrantes,
portanto € necessaria uma aprendizagem por parte de nos, professores.

No momento 3, promova a discussao que leve em consideracao a progressao nos ci-
clos de aprendizagem, além disso retome as ideias iniciais para confrontar as respos-
tas, conversando a respeito das aprendizagens do grupo frente ao tema. Converse a
respeito das acoes elencadas e suas reais aprendizagens.
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PAUTA 7 - A COMPETENCIA 6 DA BNCC
TRABALHO E PROJETO DE VIDA
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CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo serdo discutidas as implicac6es didaticas e metodolégicas relativas ao
trabalho com a sexta competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estudan-
tes quanto as suas capacidades relacionadas ao trabalho e ao projeto de vida.

Para o trabalho serado discutidas as dimensdes e a progressao relacionados a competéncia, a luz do
documento “Dimensodes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento
pela Base", assim como as discussdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem ao longo dos anos de
escolaridade dos estudantes.



CONTEUDOS FORMATIVOS

« Competéncia 6 da BNCC — Trabalho e Proje-
to de vida.

« Leitura em voz alta.

« Situacoes didaticas e processo de ensino e
de aprendizagem.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas
de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do
coordenador pedagdgico) de um texto para
fruicao da equipe.

Sugestao “Baleia”, de Graciliano Ramos, dis-
ponivel no site darevista Tiro de Letra: http:/
www.tirodeletra.com.br/conto_canino/Ba-
leia.htm. Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (em grupos).

Momento 1 -Em grupos, os professores ana-
lisardo a competéncia 6, da BNCC e discutirao
a respeito do trabalho que ja desenvolvem
para contribuir com os alunos na construcao
de seus projetos de vida, no ambito dos com-
ponentes curriculares e das areas de conheci-
mento, ao longo da escolaridade.

Competéncia 6-BNCC

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagées proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade.

Para a discussao propomos as questdes a se-
guir:

—> Como podemos orientar projetos de vida
dos alunos de modo que possamos auxilia-los em
suas escolhas futuras?

—> Quais posturas precisam ser tomadas na es-
cola para ajudar os alunos em suas escolhas pes-
soais?

Momento 2 - Socializacao das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera
a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos
possam discutir e anotar as observacgoes. Infor-
me que o proximo passo sera a socializacao das
ideias, e que para isso, necessitarao escolher
um professor para expor as ideias discutidas em
cada um. Percorra os grupos para que possa in-
tervir, caso necessario.

No momento 2, anote as ideias principais a res-
peito das observacoes e informe que a préxima
atividade se trata do complemento das discus-
soes. Os grupos poderao utilizar o papel Kraft/
Sulfitdo para que possam comparar suas e ob-
servacoes com as ideias sistematizadas na ati-
vidade 4. Observe a compreensao dos grupos a
respeito da orientacao de um projeto de vida do
aluno.

i
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4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
Nesta atividade, os professores analisardo as subdivisdes a respeito da competéncia 6 daBNCC e a
sua progressao no decorrer dos anos.

Momento 1 - Conversa coletiva
Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento

das Competéncias Gerais da BNCC", do “"Movimento pela Base" e realize uma leitura compartilhada,
na qual discutam os principios basicos dessa competéncia, para isso utilize o quadro a seqguir, da pa-
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gina 38.

Competéncia

O Trabalho
e projeto
de vida

0 que:
Valorizar e
apropriar-se de
conhecimentos
e experiéncias

A
A4

Para:

Entender o mundo
do trabalho e fazer
escolhas alinhadas

a cidadania e ao seu
projeto de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade

e responsabilidade

Dimensoes

PROJETO DE VIDA

TRABALHO

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 38.

Subdimensoes

Determinagao

Esforco

Autoeficacia

Perseveranca

Autoavaliagao

Compreensao sobre
0 mundo do trabalho

Preparagao
para o trabalho

Compreensao do valor e utilizagdo critica de estratégias de
planejamento e organizagao, com estabelecimento e adaptagéo
de metas e caminhos para realizar projetos presentes e futuros.
Manutencao de foco, persisténcia e compromissos.

Compreenséo do valor do esforgo e do empenho para alcance de
objetivos e superagado de obstaculos, desafios e adversidades.
Investimento na aprendizagem e no desenvolvimento para melhoria
constante. Construgao de redes de apoio.

Confianga na capacidade de utilizar fortalezas e fragilidades pessoais
para superar desafios e alcangar objetivos.

Capacidade de lidar com estresse, frustragao, fracasso, ambiguidades
e adversidades para realizar projetos presentes e futuros. Busca e
apreciacao de atividades desafiadoras.

Reflex&o continua sobre seu préprio desenvolvimento e sobre suas
metas e objetivos. Consideragdo de devolutivas de pares e adultos para
andlise de caracteristicas e habilidades que influencia sua capacidade
de realizar projetos presentes e futuros.

Visdo ampla e critica sobre dilemas, relagdes, desafios,

tendéncias e oportunidades associadas ao mundo do trabalho na
contemporaneidade. Identificagdo de espectro amplo de profissdes
e suas praticas. Reconhecimento do valor do trabalho como fonte de
realizagdo pessoal e transformag&o social.

Andlise de aptiddes e aspiragdes para realizar escolhas profissionais
mais assertivas. Capacidade para agir e se relacionar de forma adequada
em diferentes ambientes de trabalho. Acesso a oportunidades diversas
de formagéo e insergdo profissional. Estabelecimento de perspectivas
para a vida profissional presente e futura.




Momento 2 - Trabalho em grupos a respeito da progressao da competéncia ao longo dos ciclos
de aprendizagem.

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas, a partir da leitura
e analise da pagina 39 a 45 do documento, para isso realize agrupamento conforme sugestao. Caso
haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisoes, de modo que possam ler e
discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do grupo aos
demais professores.

Grupo 1 - Determinacao, pagina 39.

Grupo 2 - Esforco, pagina 40.

Grupo 3 — Autoeficacia, pagina 41.

Grupo 4 — Perseveranca, pagina 42.

Grupo 5 — Autoavaliacao, pagina 43.

Grupo 6 — Compreensao sobre o mundo do trabalho, pagina 44.
Grupo 7 — Preparacao para o mundo do trabalho, pagina 45.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das questdes sugeridas a seguir.
Como podemos orientar o projeto de vida dos alunos levando em consideracdo os segmentos de ensino?

Que acbées podem ser desencadeadas para o desenvolvimento do projeto individual?

Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino

Fundamental Fundamental

Momento 3 — Socializacao das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,

No momento 1, durante a conversa coletiva, discuta com o grupo a respeito de suas ideias relacionadas
ao projeto de vida, assim como as subdimensdes apresentadas no documento frente as acdes neces-
sarias na escola para que os alunos possam ser acompanhados e orientados em relac@o a seus projetos.
No momento 2, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacées e acompanhe
as discussoes realizando intervencdes, caso necessario. Converse a respeito das questoes elenca-
das com os grupos, acompanhando-os e intervindo, quando necessario.

No momento 3, na socializacdo, ouca atentamente as observacdes realizadas pelos grupos, suas
ideias e as solucdes encontradas no ambito escolar, no sentido de acompanhar e orientar os proje-
tos de vida dos alunos.
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PAUTA 8 - A COMPETENCIA 7 DA BNCC
ARGUMENTACAO

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo discutiremos as necessidades pedagodgicas e me-
todolégicas relativas ao trabalho com a sétima competéncia geral elencada
pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estudantes quanto as suas capaci-
dades relacionadas ao desenvolvimento da argumentacao.

Para o trabalho serdo discutidas as dimensdes e a progressao relacionados a
competéncia, a luz do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Com-
peténcias Gerais da BNCC", do "Movimento pela Base", assim como as discus-
sdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem ao longo dos anos de escolari-
dade dos estudantes.
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OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz alta realizada pelo formador.

» Compreender a génese da competéncia 7 da BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario dos professores da escola.

« Discutir acoes pedagdgicas que possam qualificar o trabalho do professor em sala de aula.

» Reconhecer nas acdes do dia a dia o trabalho ja desenvolvido para o desenvolvimento dessa
competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 7 da BNCC — Argumentacao.

« Leitura em voz alta.

« Situacdes didaticas e processo de ensino e de aprendizagem.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacado e dos objetivos da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador pedagégico) de um texto para fruicdo da equipe.
Sugestao “Negrinha”, de Monteiro Lobato, disponivel no site da Universidade Federal de Gran-

des Dourados: https://cs.ufgd.edu.br/download/Negrinha-de-Monteiro-Lobato.pdf Aces-
so em 26 de abril de 2019.
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para a discussao das Competéncias gerais da BNCC

Momento 1 - Conversa coletiva e atividade em grupo

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desen-
volvimento das Competéncias Gerais da BNCC", do "“Movimento pela Base"e realize uma
leitura compartilhada, na qual discutam os principios basicos dessa competéncia.
Paraisso utilize o quadro a seguir, da pagina 46.

Competéncia Subdimensoes

Desenvolvimento de opinides e argumentos sélidos, por meio de

0 Argumenta;ao Afirmacao afirmag@es claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis para o

argumentativa interlocutor.

Desenvolvimento de inferéncias claras, pertinentes, perspicazes e

Inferéncias originais.

0 que:

Confronto Expressao de pontos de vista divergentes com assertividade e respeito.
Argumentar com de pontos de vista Escuta e aprendizagem com o outro.

base em fatos, dados

e informagdes confidveis

Interesse e exploragao de questdes globais., compreendendo as

N/ Perspectiva global interrelagdes entre problemas, tendéncias e sistemas ao redor do
A4 mundo.
Para:
Formular, negociar Fecone . e visao < e aitud ;
e defender ideias, Consciénaia econ emment? a importancia, visdo sélida e atitude respe|tosaﬂem
tos de vista e deciss ! ; relag&o a questdes sociais e ambientais. Engajamento na promog&o dos
pontos de vistaielaecisoes socioambiental diretos humanos e da sustentabilidade social e ambiental.

comuns, com base em
direitos humanos,
consciéncia socioambiental,
consumo

responsavel e ética

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 46.

Apods o primeiro momento de discussao coletiva, organize os professores em grupos para a analise
da competéncia 7 da BNCC e discutirdo a respeito do trabalho que ja desenvolvem para o que os
alunos exercitem sua capacidade de argumentacao, nos diferentes componentes curriculares e nas
areas de conhecimento, ao longo da escolaridade.
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Competéncia7-BNCC

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Para a discuss@o propomos as questoes a seguir:

—> Quais propostas de trabalho em sala de aula contribuem com o desenvolvimento das
capacidades argumentativas nas diferentes areas de conhecimento?

—> Como podemos desenvolver as capacidades de argumentacéo do aluno ao longo de sua
escolaridade?

Momento 2 — Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacdes.
Observe quais acoes elencadas pelos grupos colaboram para as capacidades de argumen-
tacdo dos alunos. Observe se aleitura, a escrita, a pesquisa, os conhecimentos especificos,
os trabalhos coletivos, as situacoes de debates e conversas estdo presentes nas discus-
soes.

No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observagdes e informe que a
proxima atividade se trata do complemento das discussoes. Os grupos poderdo utilizar
o papel Kraft/Sulfitdo ou cartolina para que possam comparar suas observacdes com as
ideias sistematizadas na atividade 4.

ndl

Nesta atividade, os professores analisarao as subdivisdes a respeito da competéncia 7 daBNCC
e a sua progressao no decorrer dos anos e ciclos de aprendizagens.

3. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
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Momento 1 - Os professores organizados em grupos procederao a leitura critica e analise da pagina
46 a 51 do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC". Para
isso realize agrupamento conforme sugestao.

Grupo 1 - Afirmacao argumentativa, pagina 47.
Grupo 2 - Inferéncias, pagina 48.

Grupo 3 — Confronto de pontos de vista, pagina 49.
Grupo 4 - Perspectiva global, pagina 50.

Grupo 5 — Consciéncia socioambiental, pagina 51.

Caso haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisdes, de modo que possam
ler e discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do gru-
po aos demais professores.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das questoes sugeridas a seguir.

—> O que se espera em relacdo as proficiéncias / capacidades argumentativas dos alunos em cada seg-
mento de ensino?

Anos Finais do Ensino

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Fundamental

—> Como podemos articular as progressoes idealizadas pelo documento em situacées de ensino e de
aprendizagem em sala que colaborem com o avanco dos alunos rumo a consolidacao dessa competéncia?




Momento 2 — Socializacao das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam
discutir e anotar as observacées e acompanhe as dis-
cussoes realizando intervencoes, caso necessario. Con-
verse arespeito das questdes elencadas com os grupos,
acompanhando-os e intervindo, quando necessario.

No momento 2, ouca atentamente as observacoes rea-
lizadas pelos grupos, suas ideias e as solucdes encontra-
das noambito escolar, no sentido de desenvolveras capa-
cidades argumentativas dos alunos nos mais diferentes
componentes curriculares e areas de conhecimento.
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PAUTA 9-A COMPETENCIA 8 DA BNCC
AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo discutiremos as necessidades pedagogicas e metodoldgicas relativas ao
trabalho com a oitava competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estudan-
tes quanto as suas capacidades relacionadas ao autoconhecimento e ao autocuidado.

Para o trabalho serao discutidas as dimensdes e a progressao relacionadas a competéncia, e conti-
nuaremos a conversa a luz do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais
da BNCC", do “Movimento pela Base", assim como as analises reflexivas relacionadas ao ensino e a
aprendizagem ao longo dos anos de escolaridade dos estudantes.

OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz alta realizada pelo formador.

» Compreender a génese da competéncia 8 da BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario dos professores da escola.
« Discutir agcbes pedagogicas que possam qualificar o trabalho do professor em sala de aula no de-
senvolvimento da referida capacidade.

» Reconhecer nas agdes do dia a dia o trabalho ja desenvolvido para o desenvolvimento dessa com-
peténcia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 8 da BNCC — Autoconhecimento e Autocuidado.
o Leitura em voz alta.
« Situacdes didaticas e processo de ensino e de aprendizagem.



AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacdo e dos objetivos da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador pedagdgico) de um texto para fruicdo da equipe.
Sugestao “Poema de sete faces”, de Carlos Drummond de Andrade , disponivel no site da revista bula:
https://www.revistabula.com/391-0s-dez-melhores-poemas-de-carlos-drummond-de-andra-
de/. Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (coletiva e em grupos).

Momento 1 - Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movimento pela Base" e realize uma leitura compartilhada,

na qual discutam os principios basicos dessa competéncia.
Para isso utilize o quadro a seguir, da pagina 52.

Competéncia Dimensoes Subdimensoes

. . Consciéncia coerente e integrada sobre si mesmo e sobre como sua
6 Aul:oconheumenl:o Autoconsciéncia identidade, perspectivas e valores influenciam sua tomada de decis&o.

e autocuidado

Compreensao e desenvolvimento de pontos fortes e fragilidades de
Autoestima maneira consciente, respeitosa, assertiva e constante para alcangar
realizagdes presentes e futuras.

Utilizagdo de seus conhecimentos, habilidades e atitudes com
confianga e coragem para aprimorar estratégias e vencer desafios
presentes e futuros.

O CCes AUTOCONHECIMENTO Aut f
Conhecer-se, e AUTOCUIDADO vtoconfianca
compreender-se

na diversidade humana

€ apreciar-se Reconhecimento de emogdes e sentimentos, bem como da influéncia
Equilibrio emocional que pessoas e situagdes exercem sobre eles. Manutengao de equilibrio
N em situagdes emocionalmente desafiadoras.

A '

Para: Avaliagao de necessidades e riscos relativos a saude, com incorporagédo

de estratégias para garantir bem-estar e qualidade de vida. Capacidade
de lidar com mudangas relativas ao crescimento.

Satde e

Cuidar de sua satide desenvolvimento fisico

fisica e emocional,
reconhecendo suas
emogoes e as dos
outros, com autocritica Atencio plena e Manuteng&o de ateng&o. Reflex&o sobre a sua propria maneira de
e capacidade capacidade de reflexao pensar.

para lidar com elas

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 52.

Bpeaes
pt—11_}
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Apos o primeiro momento de discussao coletiva, organize os professores em grupos para a analise
da competéncia 8 da BNCC e discussao a respeito do trabalho que ja desenvolvem para o que os
alunos se apropriem de atitudes de autoconhecimento e autocuidado, nos diferentes componentes
curriculares e nas areas de conhecimento, ao longo da escolaridade.

Competéncia 8-BNCC

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e ca-
pacidade para lidar com elas.

Para a discussao propomos as questdes a seguir:

—> Que acoes sao encaminhadas na escola de modo que os alunos possam se desenvolver emocional
e fisicamente?

—> Quais situacdes de ensino e de aprendizagem colaboram para o reconhecimento e o controle das
emocoes dos alunos em situacbes e problemas do cotidiano?

Momento 2 - Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacoes. Ob-
serve quais acoes elencadas pelos grupos colaboram para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e o controle emocional dos alunos. Observe se nestas situagdes os alunos
agem como sujeito da aprendizagem e o foco é a de formacao autonoma dos alunos.

No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observacdes e informe que a préoxima
atividade se trata do complemento das discussoes. Os grupos poderao utilizar o papel Kraft/
Sulfitao ou cartolina para que possam comparar suas observacoes com as ideias sistematiza-
das na atividade 4, no sentido de refletir a respeito das aprendizagens deste encontro.

4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisoes.

Nesta atividade, os professores analisardo as subdivisdes a respeito da competéncia 8 daBNCC e a
sua progressao no decorrer dos anos e ciclos de aprendizagens.

Momento 1 - Os professores organizados em grupos procederao a leitura critica e analise da pagina
52 a 57 do documento "Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", para
isso realize agrupamento conforme sugestao desta pauta de trabalho.

Grupo 1 - Autoconsciéncia, pagina 53.
Grupo 2 — Autoestima, pagina 53.
Grupo 3 — Autoconfianca, pagina 54.



Grupo 4 - Equilibrio emocional, pagina 55.
Grupo 5 — Saude e desenvolvimento fisico, pagina 56.
Grupo 6 — Atencao plena e capacidade de reflexao, pagina 57.

Caso haja muitos professores, € necessario que sejam realizadas
subdivisoes dos grupos, de modo que possam ler e discutir entre
os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as
ideias do grupo aos demais professores.

Os grupos analisardao a progressao e as subdivisdes, a partir das
questdes sugeridas a seguir.

—> Segundo o documento, de maneira geral, o que se espera que o alu-
no desenvolva em relacdo a questées socioemocionais, o autoconheci-
mento e autocuidado nos diferentes segmentos de ensino?

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Ensino Médio

—> A partir da analise do documento, quais acées precisam ser desen-

volvidas, no sentido de desenvolver de modo eficiente a capacidade de
autoconhecimento e autocuidado?

Momento 2 — Socializacdo das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e ano-
tar as observacoes e acompanhe as discussdes realizando interven-
¢coes, caso necessario. Converse a respeito das questdes elencadas
com os grupos, acompanhando-os e intervindo, quando necessario.
No momento 2, ouca atentamente as observacdes realizadas pelos
grupos, suas ideias e as solucdes encontradas no ambito escolar, no
sentido de desenvolver as habilidades relacionados a essa compe-
téncia. Observe se os professores procuram elencar situacées nas
quais os alunos possam expor suas ideias, o que pensam, o contro-
le emocional em diferentes situacdes do cotidiano e a conversa fre-
quente, base da relacao professor e aluno nestas situacoes.
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PAUTA 10- A COMPETENCIA 9 DA BNCC
EMPATIA E COOPERACAO

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo discutiremos as necessidades pedagodgicas e metodolodgicas relativas ao
trabalho com a nona competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estudan-
tes quanto as suas capacidades relacionadas a empatia e a cooperacao.

Para o trabalho serdo discutidas as dimensdes e a progressao relacionados a competéncia

e continuaremos a conversa aluz do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias
Gerais da BNCC", do "Movimento pela Base", assim como as analises reflexivas relacionadas ao ensi-
no e a aprendizagem ao longo dos anos de escolaridade dos estudantes.



OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz
alta realizada pelo formador.

« Compreender a génese da competéncia 9 da
BNCC.

» Relacionar a competéncia com o trabalho dia-
rio dos professores da escola.

« Discutir acoes pedagogicas que possam quali-
ficar o trabalho do professor em sala de aula no
desenvolvimento da referida capacidade.

» Reconhecer nas acdes do dia a dia o trabalho
ja desenvolvido para o desenvolvimento dessa
competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 9 da BNCC — Empatia e Coope-
racao.

« Leitura em voz alta.

« Situacoes didaticas e processo de ensino

e de aprendizagem.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas
de conhecimento.

Subdimensoes

Competéncia

O Empatia
e cooperacao

0 que:

Exercitar a empatia,

o didlogo, a resolugao
de conflitos

€ a cooperagao

to

A
'
Para:
Fazer-se respeitar Colaboragao

€ promover o respeito

ao outro e aos direitos
humanos, com
acolhimento e valorizagéo
da diversidade, sem
preconceitos de

qualquer natureza

a do outro

Mediacao de conflitos

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacao e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do coordenador
pedagogico) de um texto para fruicdo da equipe.

Sugestao ‘As trés experiéncias’, de Clarice Lispec-
tor, disponivel no site da revista Prosa, Verso e Arte:
https://www.revistaprosaversoearte.com/as-tres-
-experiencias-uma-belissima-cronica-de-clarice-
-lispector/. Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexdo inicial (coletiva e em grupos).
Momento 1-Conversa coletiva e atividade em grupo

Neste momento, contextualize a turma a respeito
do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “Movi-
mento pela Base” e realize uma leitura comparti-
Ihada, no qual discutam os principios basicos des-
sa competéncia, paraisso utilize o quadro a seguir,
dapagina 58.

Reconhecimento, valorizag&o e participagado em grupos e contextos
culturalmente diversos. Interag&o e aprendizado com outras culturas.
Combate ao preconceito e engajamento de outros com a diversidade.

Compreenséo da emogao dos outros e do impacto de seu
comportamento nos demais. Relativizag&o de interesses pessoais para
resolver conflitos que ameagam a necessidade de outros ou demandam
conciliagdo.

Compreenséo de motivagdes e pontos de vista do outro. Atuagdo em
favor de outras pessoas e comunidades.

Utilizagao de didlogo para interagir com pares e adultos. Construgéo,
negociagao e respeito a regras de convivéncia para melhoria do
ambiente.

Trabalho em equipe, planejando, tomando decisao e realizando agoes e
projetos de forma colaborativa.

Mediacao e negociagao para evitar e resolver desentendimentos.

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 58.
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—

Competéncia9-BNCC

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da di-
versidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer natureza.

.l

Para a discussao propomos as questdes a sequir:
—> Como desenvolver a cooperacdo dos alunos para o enfrentamento das questdes socioculturais
apresentadas na sociedade?

—> Que situacbes de ensino e de aprendizagem podem colaborar para que os alunos possam exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao?

Momento 2 - Socializacao das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

—

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacdes do gru-
po. Observe quais acdes elencadas colaboram para o desenvolvimento de habilidades relacio-
nadas a competéncia. Por exemplo, o trabalho em grupo, em que se definam os papéis, situa-
cdes em que os alunos sejam convidados a pesquisar, investigar ou resolver um problema de
forma coletiva / em grupos respeitando a contribuicdo e a posicao de cada um dos estudantes.
No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observacdes e informe que a proxima
atividade se trata do complemento das discussdes. Os grupos poderao utilizar o papel Kraft/
Sulfitdo ou cartolina para que possam comparar suas observacdes com as ideias sistematiza-
das na atividade 4, no sentido de refletir a respeito das aprendizagens deste encontro.

ll

Nesta atividade, os professores analisardo as subdivisdes a respeito da competéncia 9 daBNCCe a
sua progressao no decorrer dos anos e ciclos de aprendizagens.

4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.
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Momento 1 - Os professores organizados em grupos procederao a leitura critica e analise da pagina
58 a 64 do documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC".
Para isso realize agrupamento conforme sugestao desta pauta de trabalho.

Grupo 1 - Valorizacao da diversidade, pagina 59.

Grupo 2 — Alteridade (reconhecimento do outro), pagina 60.
Grupo 3 — Acolhimento da perspectiva do outro, pagina 61.
Grupo 4 - Diadlogo e convivéncia, pagina 62.

Grupo 5 - Colaboracao, pagina 63.

Grupo 6 — Mediacao de conflitos, pagina 64.

Caso haja muitos professores, é necessario que sejam realizadas subdivisdes, de modo que possam
ler e discutir entre os pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as ideias do gru-
po aos demais professores.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das questdes sugeridas a seguir.

—> Segundo o documento, de maneira geral, o que se espera que o aluno desenvolva em relacao ao
respeito, cuidado e cooperacdo com os colegas?

—> Quais acdes precisam ser desenvolvidas, no sentido de desenvolver de modo eficiente a as habilida-

des envolvidas na competéncia 97

Momento 2 — Socializacao das ideias dos grupos.

| Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observacées e acompanhe
as discussoes realizando intervencoes, caso necessario. Converse a respeito das questdes elenca-
das com os grupos, acompanhando-os e intervindo, quando necessario.

No momento 2, ouca atentamente as observacdes realizadas pelos grupos, suas ideias e as solucdes
encontradas no ambito escolar, no sentido de desenvolver as habilidades relacionadas a essa com-
peténcia. Observe se os professores procuram elencar situacoes nas quais os alunos possam traba-
Ihar de forma colaborativa, de modo a resolver e propor solucoes para os problemas enfrentados por
nossa sociedade.
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PAUTA 11 -A COMPETENCIA 10 DA BNCC
RESPONSABILIDADE E CIDADANIA

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Neste encontro formativo discutiremos as necessidades pedagogicas e metodoldgicas relativas ao
trabalho com a décima competéncia geral elencada pela BNCC, que trata da proficiéncia dos estu-
dantes quanto as suas capacidades relacionadas a responsabilidade e a cidadania.

Para o trabalho serao discutidas as dimensoes e a progressao relacionadas a competéncia e conti-

nuaremos a conversa a luz do documento “Dimensées e Desenvolvimento das Competéncias Ge-

rais da BNCC", do "Movimento pela Base", assim como as analises reflexivas relacionadas ao ensino
180 e a aprendizagem ao longo dos anos de escolaridade dos estudantes.



OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz alta realizada pelo
formador.

« Compreender a génese da competéncia 10 da BNCC.

« Relacionar a competéncia com o trabalho diario dos professo-
res da escola.

« Discutir acdes pedagdgicas que possam qualificar o trabalho
do professor em sala de aula no desenvolvimento da referida
capacidade.

» Reconhecer nas acoes do dia a dia o trabalho ja desenvolvido
para o desenvolvimento dessa competéncia.

CONTEUDOS FORMATIVOS

» Competéncia 10 da BNCC — Responsabilidade e Cidadania.
« Leitura em voz alta.
« Situacdes didaticas e processo de ensino e de aprendizagem.

AGRUPAMENTOS

Parte 1 - Coletivo.
Parte 2 — Professores organizados por areas de conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacao e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do Coordenador Pedagdgico) de
um texto para fruicdo da equipe.

Sugestao: “O menino que escrevia versos” - Mia Couto. Dispo-
nivel em https://www.revistaprosaversoearte.com/o-meni-
no-que-escrevia-versos-mia-couto/. Acesso em 26 de abril
de 2019

3. Reflexdo inicial (em grupos).

Momento 1-Em grupos, os professores analisardo a competén-
cia 10, da BNCC e discutirdo a respeito das acoes que ja realizam
para o que os alunos desenvolvam a responsabilidade e a cida-
dania, a partir do trabalhos dos diferentes componentes curricu-
lares e das e areas de conhecimento, ao longo da escolaridade.
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Momento 2 — Conversa coletiva

Neste momento, contextualize o grupo a respeito do documento “Dimensdes e Desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC", do “"Movimento pela Base” e realize uma leitura compartilhada,
na qual discutam os principios basicos dessa competéncia.

Para isso utilize o quadro a seguir, da pagina 65.

Competéncia Subdimensoes

Posicionamento sdlido em relagéo a direitos e responsabilidades
em contextos locais e globais, extrapolando interesses individuais e
considerando o bem comum.

Incorporacao de direitos
e responsabilidades

@ Responsabilidade
e cidadania

Tomada de decisoes Tomada de decisdo de forma consciente, colaborativa e responsavel.

0 ve: Ponderacao Consideragao de fatores objetivos e subjetivos na tomada de deciséo,
QU com avaliagdo de consequéncias de suas agdes e de outros.

Agir pessoal

e coletivamente com

autonomia, Identificagéo e incorporagdo de valores importantes para si e para o

orporacao . = i i A i
RICOIROIECET coletivo. Atuago com base em valores pessoais apesar das influéncias

externas.

responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia
e determinagéo

de valores proprios

N . Reconhecimento e ponderagao de valores conflitantes e dilemas éticos
A4 Postura ética . ~
antes de se posicionar e tomar decisoes.
Para:
Tomar decisfes com Participagao ativa na proposigao, implementagao e avaliagao de

Participacao

_ solug&o para problemas locais, regionais, nacionais e globais. Lideranga
social e lideranca

base em principios
corresponsavel em agdes e projetos voltados ao bem comum.

éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis

e solidarios o :
Interesse e disposig&o para lidar com problemas do mundo real que

demandam novas abordagens ou solugdes.

Fonte: documento “Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC", p. 65.

Apos o primeiro momento de discussao coletiva, organize os professores em grupos para a analise
da competéncia 10 da BNCC.

Competéncia 10-BNCC

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
182 sustentaveis e solidarios.
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Para a discussao propomos as questdes a seguir:

Como desenvolver a autonomia dos alunos, de modo que sejam responsaveis pelas
suas acoes individuais e coletivas de forma responsavel e com consciéncia cidada?

Que situacbes de ensino e de aprendizagem podem colaborar para que os alunos
possam se tornar cidadaos plenos e interajam com eficiéncia na sociedade que os cerca?

Momento 3 — Socializacdo das ideias dos grupos

Neste momento cada um dos grupos procedera a exposicao das ideias discutidas.

—

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e anotar as observa-
¢cdes do grupo. Observe quais agdes elencadas pelos grupos colaboram para o desen-
volvimento de habilidades relacionadas a competéncia.

No momento 2, anote as ideias principais a respeito das observacoes e informe que
a proxima atividade se trata do complemento das discussées. Os grupos poderao
utilizar o papel Kraft/Sulfitdo ou cartolina para que possam comparar suas observa-
cdes com as ideias sistematizadas na atividade 4, no sentido de refletir a respeito das
aprendizagens deste encontro.

— |

4. A progressao das competéncias durante os ciclos e suas subdivisdes.

Nesta atividade, os professores analisarao as subdivisoes a respeito da competéncia 10
da BNCC e a sua progressao no decorrer dos anos e ciclos de aprendizagens.
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Momento 1- Os professores organizados em grupos procede-
rao a leitura critica e analise da pagina 65 a 72 do documento
"Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC"

Para isso realize agrupamento conforme sugestao desta pauta
de trabalho.

Grupo 1 —-Incorporacao de direitos e responsabilidades,
pagina 66.

Grupo 2 - Tomada de decisoes, pagina 67.

Grupo 3 —Ponderacao sobre consequéncias, pagina 68.
Grupo 4 — Anélise e incorporacdo de valores proprios,
pagina 69.

Grupo 5 —Postura ética, pagina 70.

Grupo 6 — Participacao social e lideranca, pagina 71.
Grupo 7 — Solucao de problemas ambiguos e complexos,
pagina 72.

Caso haja muitos professores, é necessario que sejam realiza-
das subdivisdes, de modo que possam ler e discutir entre os
pares. Solicite que elejam um representante, para apresentar as
ideias do grupo aos demais professores.

Os grupos analisarao a progressao e as subdivisoes, a partir das
questdes sugeridas a seguir.

—> Segundo o documento, quais os desafios na formacédo de alu-
nos que sejam responsaveis e se constituam em plenos cidadaos?
—> Quais acdes precisam ser desenvolvidas, no sentido de de-
senvolver de modo eficiente a as habilidades envolvidas na compe-
téncia 107

Momento 2 — Socializacao das ideias dos grupos.

Prezado coordenador,

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir
e anotar as observacdes e acompanhe as discussdes realizando
intervencdes, caso necessario. Converse a respeito das ques-
tdes elencadas com os grupos, acompanhando-os e intervindo,
quando necessario.

No momento 2, ouca atentamente as observacdes realizadas
pelos grupos, suas ideias e as solugdes encontradas no ambito
escolar, no sentido de desenvolver as habilidades relacionados a
essa competéncia.
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PAUTA 12 - QUE ALUNOS PRETENDEMOS FORMAR?

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Nesta ultima pauta de trabalho, trataremos da
sistematizacao das ideias a respeito da forma-
cao integral dos alunos. Fato é que atualmente
muito tem se discutido a respeito de uma for-
macao que desenvolva multiplas competéncias
para a vida dos estudantes, sendo elas cogniti-
vas, socioemocionais, colaborativas, de pesqui-
sa, entre outros atributos que os transformem
em sujeitos atuantes na sociedade.

Assim a pauta deste encontro pedagogico bus-
ca trazer essa reflexao a partir das discussoes
promovidas nos ultimos 11 encontros, em que
pensamos coletivamente sobre que aluno que-
remos formar em nossa escola e o que é neces-
sario garantir em suas aprendizagens para que
possam ter sucesso para toda a vida.

OBJETIVOS

« Participar de uma situacao de leitura em voz
alta realizada pelo formador.

« Discutir o perfil do aluno que pretendemos
formar no &mbito escolar.

« Pensar e repensar a respeito da pratica peda-
gogica e suas implicacoes no desenvolvimento
cognitivo e socioemocional

dos alunos.

CONTEUDOS FORMATIVOS

« Perfil dos alunos.

» Educacao integral e formacao integral
do aluno.

» Habilidades e competéncias.

AGRUPAMENTOS
Parte 1 — Coletivo.

Parte 2 — Professores organizados por areas de
conhecimento.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. Leitura da contextualizacao e dos objetivos
da pauta formativa.

2. Leitura em voz alta (escolha do
coordenador pedagdgico) de um texto
para fruicao da equipe.

Sugestao: "Aprendendo a viver”, de Clarice Lis-
pector. Disponivel em https://www.revista-
prosaversoearte.com/aprendendo-a-viver-u-
ma-cronica-instigante-de-clarice-lispector/.
Acesso em 26 de abril de 2019.

3. Reflexao inicial (coletiva).

Momento 1 - Organizados em uma roda de con-
versa, o desafio propoe uma reflexao a respeito
das aprendizagens consolidadas nos 11 encon-
tros promovidos sobre as Competéncias Gerais
da BNCC. Para orientar a conversa, algumas
questdes poderao ser levantadas, tais como:

—> Quais foram as aprendizagens do grupo

em relacao a concepcdo das competéncias gerais
da BNCC ao longo dos encontros?

—>> Que desafios foram enfrentados durante
todo o processo?

—> Quais foram as questées que mais chamaram
aatencao, no sentido de inseri-las

em nossa pratica diaria?

—> Qual o papel da leitura em voz alta realizada
diariamente pelo professor em sala de aula

a seus alunos?

—> Que conhecimentos ja possuiamos, no en-
tanto foram aprofundados nos encontros?




Parte Il — O foco no trabalho do professor coordenador — sugestdes de pautas formativas de trabalho
para a discussao das Competéncias gerais da BNCC

Prezado Coordenador

No momento 1, dé um tempo para que todos possam discutir e
anotar as observacoes do grupo e acompanhe as discussoes re-
alizando intervencdes, caso necessario.

No momento 2, ouca atentamente as observacoes realizadas
pelos grupos, suas ideias e as solucdes encontradas no ambito
escolar, no sentido de desenvolver as habilidades relacionados a
essa competéncia.

4. A formacao dos nossos alunos.

Nesta atividade, os professores irao refletir a respeito das com-
peténcias levando em consideracao o aluno que queremos for-
mar em nossa escola.

Para isso, os grupos, terao por desafio, discutir essa problemati-
ca a partir das trés questdes sugeridas a seguir:

—> Quais os saberes que os alunos precisam ter ao final de sua tra-
jetoriaem nossa escola?

—> Quais acbdes precisam ser desencadeadas para que os alunos
possam se apropriar dos saberes elencados?

—> Como cada area de conhecimento e componente curricular po-
derdo colaborar na formacéao integral do aluno em nossa escola?

Momento 2 — Socializacdo das ideias dos grupos.




CONSIDERACOES FINAIS:
DE PROFESSOR PARA PROFESSOR!

Caro professor, nossa intencdo, com a elaboracao deste docu-
mento de orientacdo pedagodgica, € que vocé possa se sentir pre-
parado para o desenvolvimento das aulas em seu dia a dia, pois sa-
bemos que nosso trabalho demanda constante reflexao arespeito
da nossa pratica pedagogica.

Este documento priorizou o trabalho com as competéncias gerais
da BNCC e seus desdobramentos ao longo dos anos e das etapas
de ensino. Desta forma, acreditamos que esse caderno venha co-
laborar nas reflexdes de seu trabalho diario, assim como, no que diz
respeito a formacao continuada, no ambito das reunides pedagd-
gicas coletivas.

Claro esta que os trabalhos nas reunides pedagogicas colaboram
para o desenvolvimento intelectual do grupo, assim como em rela-
cao a pratica diaria, por meio de trocas de experiéncias, situacdes
de discussdes coletivas, exposicdes orais e debates a respeito dos
mais diversos assuntos.

Sabemos o quanto o trabalho do professor influencia positiva-
mente a formacao das novas geracoes de cidadaos, e a escola tem
um papel fundamental na formacao integral desses estudantes,
assim como o professor que assume um papel de destaque navida
cotidiana de cada um dos estudantes para os quais leciona.

A Somos Educacdo deseja contribuir para que todas as criancas
e adolescentes brasileiros possam ter acesso a uma educacao de
excelente qualidade, um direito constitucional que deve ser garan-
tido da forma mais eficiente possivel.

Acreditamos ainda no trabalho do professor e em sua formacao
continuada, de modo que possa desenvolver uma educacao inte-
gral de excelente qualidade a todos os estudantes brasileiros.

Contem conosco para, juntos, construirmos essa educacao, capaz
de transformar a vida de nossos estudantes e da nossa sociedade.
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