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Prezados Prafescores,

Oote material foi conotwido a partic do afinhamente & PBase Macional
Comum Cumricular - BINCC ¢ ao Documento de Refersncia Curicular para Mako
Srosso. Srata-se de um inslwmento que edidencia a exioléncia de muilas formas de
percovier um mesmo caminho. @oaim, agemos discussdes aobre as melodofogias
alisas, esidenciando sua perlinincia para o prdlica pedagégics

Oabemos que exiotem oulras formas de concober o trabalho pedagégico,
porlanto, este material néo possui o intuito de fimitar o aluagio docente, mao sim, de
elabefecer o didlogo aobre prdticas consonantes & @prendigagem Pliva. Desejamon
proficua loitucal !
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Metodologias Ativas

INTRODUCAO

Apresentamos, neste material, possibilidades de organizacdo do trabalho
pedagOgico mediante as estratégias propostas pela Metodologia Ativa. Objetivamos
destacar conceitos abordados no contexto da acdo didatica, indicando a necessaria
reflexdo sobre o planejamento, a cultura digital e a avaliacdo no d&mbito da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental.

Nesta apresentacdo, esperamos que 0s professores encontrem elementos para a
construcdo do seu proprio repertorio de praticas ativas de ensino-aprendizagem, uma vez
que entendemos que muitos docentes ja realizam inimeras praticas bem-sucedidas nesse
enfoque metodoldgico, que visa, principalmente, a viabilizacdo de um ambiente
facilitador para a aprendizagem significativa, capaz de promover o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Tendo em vista a intencionalidade educativa disposta no Projeto Politico
Pedagogico de cada unidade escolar, tencionamos fortalecer o trabalho colaborativo entre
nossos pares professores e coordenadores, de forma que tal trabalho seja traduzido em
proficiéncia e desenvolvimento de competéncias sOcio emocionais e cognitivas dos

estudantes.



Metodologias Ativas

1. APRENDIZAGEM E MEDIACAO PEDAGOGICA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,

refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar (Paulo Freire)

O trabalho com as metodologias ativas, além de partir do pressuposto que 0
estudante deve ser o protagonista da acdo pedagdgica, esta alicercado na
contextualizacdo. O termo método, segundo dicionario etimoldgico, deriva do grego, traz
alguns significados importantes que necessitam ser retomados para esta discussao. Além
de pesquisa, busca e estudo sistematico (organizado), método pode ser decomposto em
dois sentidos principais, 0 primeiro traz a ideia de perseguicdo, de estar atras de algo, ja
0 segundo destaca a ideia de um trajeto ou caminho.

Assim, o termo em questéo possibilita compreender que o nosso trabalho enquanto
professores, a partir das metodologias ativas, se da pelo estudo continuo de formas de ir
atras de algo no percurso tracado pelo estudante, sua aprendizagem efetiva.

Tendo em vista essa reflexdo, apresentamos o Arco da Problematizacdo de
Maguarez que reflete aspectos a serem considerados na efetivacdo das metodologias que

buscam viabilizar a aprendizagem ativa.

Metodologias Ativa

—
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Metodologias Ativas

O Arco de Maguarez ou metodologia do Arco é conhecido como método de
resolucédo de problemas, foi criado na década de 70, na Franca, quando Charles Maguarez
enfrentou o desafio de ensinar imigrantes que chegavam na Franca para trabalhar, sem
saber a lingua e, também, sem conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das
atividades de trabalho. Era necessério utilizar de outros instrumentos para ensinar, e por
1SS0, recursos diversos eram utilizados para esse fim, como desenhos, figuras e gestos.

Para a organizacdo do trabalho a partir dessa metodologia ativa, € imprescindivel
que cinco pontos sejam respeitados:

1. Consideracdo da realidade, pois € dela que emana a necessidade (demanda)

que fard com que a aprendizagem faca sentido;

2. Pontos chave, momento em que ha a sensibilizacdo para o aprender, assim,

séo levantados os pontos mais sensiveis para a resolucdo de um problema;

3. Teorizagdo, momento em que um conceito, conhecimento, objeto de

conhecimento, é ensinado;

4. Hipdtese de solucdo, momento posterior a teorizacdo, em que as melhores

ideias para a resolug@o de um problema sdo concebidas;

5. Aplicacdo a realidade, momento em que, a partir dos conhecimentos

aprendidos, os estudantes fazem (criam) algo para resolver o problema.

E importante lembrar que os conhecimentos escolares ndo s&o
0S mesmos que aprendemos na academia (ciéncia), por isso,
qguando ensinamos um conhecimento no ambiente escolar ele
sera traduzido de acordo com 0s sujeitos com 0s quais
interagimos. Assim também ocorrera nos anos inicias, quando
apresentaremos determinados objetos de conhecimento as

criancas.

No Brasil, 0 método de resolucdo de problemas foi ganhando contornos préprios,

assimilando as proposicOes de Paulo Freire e de outros autores que apostavam na
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aplicagdo dos conceitos aprendidos, combatendo assim, a nogdo de transmisséo de
conhecimento.

Com os estudantes, o trabalho pedagdgico pode ser muito produtivo,
especialmente se considerarmos, conforme William Glasser, que a aprendizagem, para
ser significativa, possui varias facetas, dependendo de multiplas experiéncias com os
objetos de conhecimento.

A PIRAMIDE DO APRENDIZADO

Depois de 2 semanas, nds lembramos de...
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Fonle: Edgar Dale (1990)

Fonte:

https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=N2JUXO7CEY Xj Aad2ZyQBg&g=Piramide+d
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img.eDFob8fLESA#imadii=2AkU2vY yAXE48M:&imgrc=YCjpk8Kg kCOUM

Nessa perspectiva, ndo estamos reforcando a ideia de um fazer pelo fazer, mas de
um fazer que faca sentido. Pois, aquele conhecimento que faz sentido em uma
determinada situacdo de aprendizagem subsidiard a progressdo do conhecimento, algo

extremamente importante na Educacdo Basica.
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2. ASPECTOS GERAIS PARA A ORGANIZACAO PEDAGOGICA -
APRENDIZAGEM ATIVA

A ideia de aprendizagem ativa ndo é nova. Podemos retomar em Dewey a defesa
de que a escola deve estar articulada a vida, por uma necessidade de fazer sentido para o
sujeito. Além disso, é sabido que uma de suas investidas dizia respeito a relacdo entre a
teoria e pratica e a forma como o ensino é concebido.

No Brasil, 0 movimento da Escola Nova foi um dos responsaveis pela expansao
do pensamento de Dewey, que recolocou a importancia da préatica para a aprendizagem.
Desse modo, o ensino baseado exclusivamente na “transmissdo” de conhecimentoS
passou a dar lugar a uma proposta educativa baseada no fazer, na atividade pratica dos
estudantes, algo que, posteriormente, foi sendo retomado em outras propostas
pedagdgicas contemporaneas.

Alem de Dewey, outros nomes podem ser associados a essa nova maneira de
pensar a relacdo entre educador e educandos, como: Vygotsky; Rogers, Freinet e Freire,
alguns com influéncia mais direta no pensamento educacional brasileiro, cuja proposta é
a superacao das assimetrias de poder na relacdo pedagogica.

Conforme salientado no Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso,
a aprendizagem ativa advém da mudanca no paradigma educacional em que a
centralidade esta no aprender fazendo, no protagonismo dos sujeitos, e sobretudo, na
forma colaborativa desse fazer sob a mediacdo de um professor (JEREZ, CORONADO
e VALENZUELA, 2012).

Assim, o aprender ndo pode ser concebido pelo ato passivo de esperar que um
conhecimento seja “repassado”, e passa a ser compreendido como acdo constante de acao
e reflexdo (JEREZ, 2008), o aprender é mobilizado e torna-se mobilizador da formacéo,
pois esta atrelado ao objetivo de possibilitar ao estudante tornar-se um sujeito competente
para a resolucdo de problemas em diferentes campos da vida cotidiana.

As Metodologias Ativas sdo utilizadas como meios para viabilizar a acdo do
estudante na construcdo do conhecimento, embora estejam associadas a compreensao de
aprendizagem ativa, ja presente nas primeiras décadas do Século XX, foram
sistematizadas a partir da década de 90 como um conjunto de a¢Bes que buscam colocar
0 estudante no centro da acdo pedagogica. Como proposta, ela destaca a importancia do

protagonismo para a estruturacdo de habilidades e do aprender fazendo, principio que
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sustenta a relagdo de ensino/aprendizagem em uma proposta educacional por
competéncias.

Existem muitas resisténcias em se trabalhar com as Metodologias Ativas, pois
aulas expositivas ndo sdo centrais nessa forma de conducdo pedagogica. Assim, ainda que
os professores optem por planejar momentos em que a aula expositiva seja a principal
forma de ensino, com a Metodologia Ativa a aula sempre serd, além de expositiva,
dialogada. Isso porque, aos estudantes, sera oportunizado 0 momento de expressarem
aquilo que aprenderam a partir da exposicado dos professores.

Como recurso auxiliar, nesse sentido, o estudante produzira algo acerca do
conhecimento aprendido, essa producdo possui a funcdo de fazer com que 0s estudantes
reflitam sobre o aprendido e busquem uma aplicabilidade para o conceito/conhecimento,
nesse momento, tido como um objeto de conhecimento®. Assim, a Metodologia Ativa
consistira em ferramenta para “fazer sentido” aquilo que foi aprendido conceitualmente.
Nessa perspectiva, se acredita que o conhecimento deve ser mobilizador de agdes que
possam melhorar as condicdes de vida dos sujeitos em sua realidade educativa.

Como forma de registro, os professores podem optar por producéo de textos de
diferentes ordens, sendo eles orais, escritos, imagéticos, filmicos, expressos por meio de
musicas, documentarios, curta metragem, seminario, exposicéo artistica, entre outros.

Uma forma de registro bastante utilizada no contexto da Metodologia Ativa tem
sido o mapa conceitual, ferramenta em que sdo apresentadas sinteses e conexdes entre
tematicas/conceitos abordados pelo professor. Serd comum também encontrarmos a
nomenclatura mapa mental, em que esquemas cognitivos acerca de um determinado tema
séo mobilizados.

Nos Anos Iniciais, ndo estamos propondo que as criancas criem mapas, ou
sistemas de sintese do conhecimento aprendido, mas o professor pode se utilizar, como
ja vem fazendo ha bastante tempo, de diversas formas de registros. Apresentando para as
criangas o que seria a imagem conceitual para cada objeto de conhecimento trabalhado.

Além disso, esquemas ou frames (encadeamentos de ideias) podem ser utilizados
para elaboracdo e discussdo das sinteses que as criangas sdo capazes de produzir sobre o
tema, conceito, objeto de conhecimento aprendido. Isso pode ser feito, de maneira oral,
com criancas ainda bem pequenas ou assumindo formas de registro escrito, com criangas

maiores ou adolescentes.

1 Na BNCC, objeto de conhecimento substitui a nogdo de contetdo.
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Além de pensar em diversas formas de registros, € ainda muito comum
presenciarmos a elaboracdo de produtos, feitos por um ou véarios estudantes sobre a
orientacdo do professor. Nesse sentido, as oficinas tematicas, interdisciplinares ou
transdisciplinares podem contribuir para que a crianca, além de conhecer, saiba aplicar
um determinado conceito para a constru¢do de uma solucédo para um problema. Nos
Anos Iniciais podemos trabalhar com a construcdo de brinquedos, caso a auséncia de uma
brinquedoteca seja tomado como um problema. E importante ressaltar que os produtos
elaborados pelas criangas expressam a culminancia de um processo de aprendizagem, ndo
possuindo um fim em si mesmo.

Quando apresentamos as metodologias ativas, notamos que alguns professores séo
resistentes a essa forma de trabalho que liga o conhecimento a produgdo de algo
fisico/material. Nesse sentido, ressaltamos que a maneira como esse produto pode atender
demandas comunitarias ou mercadoldgicas é definida pela prépria identidade escolar,
presente no Projeto Politico Pedagogico.

Desse modo, como exemplo, poderiamos citar que, apdés um projeto integrador
acerca do consumo e meio ambiente, toda a comunidade escolar elabora um diagnostico
sobre o desperdicio no interior da escola. O contexto social devera ser discutido com a
crianca, mas além de conceitos e exemplos externos, os professores poderdo modificar
atitudes relacionadas ao que se vivencia na escola, no bairro, na cidade.

Como forma de registro, grupos sdo organizados e direcionados a investigarem
praticas que possam ser modificadas, solu¢cbes que possam ser criadas, e, ainda, um
produto. Os estudantes podem produzir uma horta, um sistema de irrigacdo, um sistema
de coleta de lixo, um jardim, panfletos para conscientizacdo da populagédo, rodas de
conversa para orientar outras pessoas, etc.

A Metodologia Ativa prop8e que as atividades escolares saiam dos conceitos, do
diagnostico da realidade e aproximem os estudantes da aplicabilidade desses
conceitos/conhecimentos em sua realidade de vida, sendo central o fazer conectado ao
saber e ao Ser (DEERLORS, 1996). E desse modo, que acreditamos ser possivel
promover uma escola atrativa, reflexiva, humanista, que seja capaz de construir atitudes
de empatia e colaboracéo entre os estudantes.

Nessa fase de aprendizagem, consideramos primordial que o0s estudantes
consigam ler o mundo, para além de decodificar conceitos. Desse modo, a préatica
pedagogica consoante a ideia de multiletramentos pode contribuir para a formagéo de um

leitor escolar proficiente.
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Os Direitos de Aprendizagem déo direcionamento ao professor, principalmente
daquilo que ndo pode ser negligenciado enquanto aprendizagem. Compreender que
conhecer ndo esta dissociado de saber construir algo com o conhecimento aprendido é
fundamental para que a mediacdo pedagogica ocorra alinhada aos principios da BNCC.

3. PLANEJAMENTO

O tema planejamento enquanto um tépico da Didatica ndo tem sido muito
tematizado nas producbes académicas brasileiras, isso se considerarmos o enfoque ja
realizado na década de 70, quando a organizacao curricular era expressa pela capacidade
de os professores anteciparem, por meio do planejamento, o ato pedagdgico de ensinar.
Esse aspecto ja foi tematizado por Candau (1982, 2004) quando a autora problematizava
a centralidade da organizacdo curricular tanto no planejamento (com um perfil baseado
na racionalidade técnica) quanto na avaliacdo educacional.

Tendo em vista os pressupostos dispostos na BNCC, para a Ed. Infantil
necessitamos considerar a importancia das interacfes e das brincadeiras, a fim de que o
planejamento contemple os interesses e as necessidades de desenvolvimento infantil. Para
0s Anos Iniciais, dois pontos norteadores sdo estabelecidos como eixo para o
planejamento. O primeiro indica a importancia da cultura infantil tradicional e
contemporanea. Ja nos Anos Finais do Ensino Fundamental, é importante que tenhamos
em mente que nesse momento se espera que haja progressdo das aprendizagens formais
sobre objetos de conhecimento trabalhados na escola. Assim, a utilizacdo de
metodologias ativas pode contribuir para que o prazer em aprender seja promovido e que,

0 protagonismo juvenil encontre espacgo para ser desenvolvido no &mbito escolar.

3.1. Educacéo Infantil

O planejamento no contexto dessa etapa da educacédo basica deve considerar além
dos eixos InteracOes e Brincadeiras, ja dispostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil (2009) e reafirmados na BNCC, os Direitos de Aprendizagem e
Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, além dos Campos de Experiéncias.

Ainda no que diz respeito ao planejamento, a organizacao dos espacos e tempos
deve ser pensada de forma propiciar o desenvolvimento e a autonomia das criangas. Nesse
sentido, é preciso ressaltar que a crianga deve ser o centro do planejamento e protagonista

da sua aprendizagem.
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Os pressupostos da metodologia ativa podem contribuir para que o professor
planeje sua acdo pedagogica, tendo em vista que a crianca questiona, pesquisa, levanta
hipotese, constroem conhecimento, formula opiniées sobre 0 mundo que a rodeia.

A valorizagdo do conhecimento de mundo da crianga, de nenhuma forma é
contraditéria com a necessidade de apropriagdo de repertério cultural em esferas
legitimadas. E por meio do reconhecimento de si e dos conhecimentos produzidos em sua
comunidade que o estudante pode se colocar diante de saberes sociais produzidos
historicamente, e desse modo, legitimados como importantes para o ambiente de

aprendizagem.

3.2. Anos Iniciais

Pensar em garantir direitos de aprendizagem nao equivale a idealizagdo dos
sujeitos. As criancas e adolescentes estdo inseridos em diferentes realidades que devem
ser consideradas como ponto de partida para o planejamento de acGes pedagogicas.
Focalizar as culturas infantis ndo significa reportar as criangas a um passado vivenciado
pelo professor, mas sim, considerar como elas se relacionam com o mundo, como
brincam, de que brincam, como vivenciam a infancia. Assim, tanto as praticas tradicionais
e relacionadas ao repertorio cultural devem estar presentes no planejamento do professor
quanto as praticas contemporaneas devem estar integradas nas acbes pedagogicas
desenvolvidas pela escola.

Além disso, a Alfabetizacdo é entendida como uma aprendizagem necessaria para
todas as areas de conhecimento, ela tanto progride quanto se torna mais complexa a partir
do momento em que a crianca avanga em sua aprendizagem. Esse entendimento sugere
que a alfabetizacdo ndo esté restrita ao sistema da lingua portuguesa e da matematica, mas
se amplia para todos os sistemas de conhecimentos escolarizados como Historia,
Geografia, Ciéncia, Tecnologia, Arte entre outros.

E nessa articulacdo de conhecimentos tradicionais com conhecimentos
transpostos do ambito cientifico para o escolar, via planejamento, que o0s estudantes terdo

seus direitos de aprendizagem e participacdo social garantidos.

3.3. Anos Finais
As metodologias ativas promovem a construcdo de situagOes prazerosas de
aprendizagem, uma vez que ao usa-las o professor torna dindmica a situacdo de

aprendizagem vivenciada pelos estudantes. Além disso, com as metodologias ativas o
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estudante é visto como responsdvel pela sua aprendizagem, e por isso, Vvai
progressivamente melhorando o perfil pesquisador necessario para que resolva problemas
a partir dos conhecimentos aprendidos.

Conforme apresentado a seguir, 0 planejamento precisard contemplar diferentes
dimensdes do desenvolvimento humano em uma perspectiva inclusiva, apresentando as
habilidades e sua articulagdo com os objetos de conhecimento a serem contemplados.
Nesta organizagé@o os objetos de conhecimentos sdo 0s mesmos para todos 0s estudantes,
assim como os direitos de aprendizagem, a contextualizagdo, entretanto, e as formas de
trabalho com os estudantes deve considerar sempre as realidades:

e Campesina;

e Urbana;

Quilombola;

Especial;

Indigena.

3.4. Trabalho Colaborativo e o Planejamento

Como professores sabemos que na dinamica da escola o planejamento possui
distintas funcionalidades. Ao iniciarmos o ano letivo elaboramos junto aos nossos pares
o planejamento anual, que anteriormente era utilizado para listar contetdo/assuntos a
serem abordados no decorrer do ano letivo.

A partir da BNCC, o contetdo (Objeto de Conhecimento) deixa de ser algo
central, pois sdo destacadas as competéncias e habilidades a serem construidas naquele
ano, as competéncias especificas consolidadas e os direitos de aprendizagem a serem
garantidos a todos os estudantes. Assim, mais do que focar no que ensinar (até por que
isso ja sabemos), precisamos mostrar aos estudantes para que ensinamos determinados
conhecimentos e como 0s mesmos podem ser significativos na vida cotidiana.

Outro momento de planejamento vivenciado na escola é o bimestral ou mensal, ja
realizado com o foco na organizacdo e na execucdo do trabalho pedagdgico durante um
periodo mais curto. A partir desse momento é possivel compreender se estamos utilizando
o tempo de forma equivalente ao planejado para o ano. Esse momento possibilita a
reorganizacdo das sequéncias didaticas em face as peculiaridades dos estudantes e

momentos de aprendizagem.
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O planejamento ainda possui uma reordenagdo semanal, focada no cotidiano,
contendo planos de aula. Nesse sentido, a importancia da participagédo do coordenador
pedagogico no planejamento deve ser destacada, uma vez que ele é responsavel por
articular as acdes pedagdgicas entre os professores, pontuando e colaborando para a
melhoria da atuacéo dos professores.

Essas diferentes formas de planejamento, devido as dificuldades do cotidiano
escolar, por vezes, necessitam ser flexiveis a ponto de permitir que o professor trabalhe
para a promogao da aprendizagem dos estudantes e ndo do planejamento. Entretanto, ser
flexivel ndo significa nunca ser capaz de pautar a acdo pedagdgica.

Necessitamos refletir sobre como nosso planejamento é ou ndo capaz de
direcionar nosso trabalho, para que ele ndo necessite ser substituido sempre por uma
improvisacdo em sala de aula. Por isso, destacamos a importancia da avaliagdo continua
do planejamento e dos meios de registros.

Para esse fim € usual a utilizacdo do caderno de campo, ele, além de contribuir
para as anotacGes dos avangos da proficiéncia dos estudantes, permite aos professores
avaliarem sua préatica continuamente de forma a viabilizar a melhoria na pratica de

planejar.

3.5. Possibilidades para o Planejamento: a Sequéncia Didatica
Essa forma de planejamento pedagdgico possui inUmeras vantagens para a
promoc¢do da aprendizagem ativa. Embora diga respeito as escolhas metodoldgicas
realizadas pelo professor, € possivel incluir diferentes abordagens para o trabalho

pedagdgico.

[ Sequéncia Didatica ]

|
/ Deve pr;mover \

Gonfiite compreensao metacogni¢do
cognitivo i o

Aprendizagem { Atitude J
significativa favordvel/motivacdo

Fonte: https://www.google.com/search?q=sequencia+did%C3%Altica&client=firefox-
b&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiw6vHy60bgAhXrkOAKHTYJD10Q AUIDigB&bi
w=1366&bih=657#imgrc=HxCDVcZf78C02M
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Tendo como base o Pnaic e também o Pmalfa, destacamos que a sequéncia
didatica é constituida por etapas, sendo fundamental a conclusdo de cada etapa para a
realizacdo da proxima (LERNER, 2002).

A PNAIC

. ‘ Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa
Fonte:

https://www.google.com.br/search?hl=en&tbm=isch&g=pnaic&nfpr=1&sa=X&ved=0ahUKEwjWwNGq
nJjgAhUEpoMKHf8eASwQvgUIaSgB&biw=1366&bih=657&dpr=1#imgrc=irol5kSnimhgkM

Segundo orientacdes do PMALF (2018):
A ordem das acOes, no ambito das sequéncias didaticas ¢ dada pela crescente
complexidade e dificuldade dos conhecimentos e conteddo que mobilizam. Essa
progressao é a chave para a construcédo dos conhecimentos, e a organizacéo gradual do
trabalho é sua caracteristica fundamental.

PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO

2018

Fonte:

https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=0QZT XIjNJazXjwSXy73
QCg&q=programa+mais+alfabetiza%C3%A7%C3%A30+2018&00=programa+mais+alfabetiza%C3%A
7%C3%A30+2018&0s 1=im@.3..0i3012.2469.3225..3368...0.0..0.226.882.2-4......1....1..qws-wiz-
img....... 0i5i30j0i24.rrM1UDyQay0#imgrc=0QkoHscROIESgyM
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3.6. Sequéncia Didética e a Construcéo do Curriculo

Plano de aula do
professor

Sequéncias Didaticas

Fonte: PMALFA 2018.

Conforme orientacbes disponibilizadas pelo PMALFA (2018), s&o

caracteristicas das Sequéncias Didaticas:

a) A Referencialidade:

A sequéncia didatica ndo é um documento isolado, encontrando referéncia em
outros documentos do planejamento, como o plano de ensino, o plano da escola e o
curriculo.

Essa é a primeira caracteristica da sequéncia didatica, sua referencialidade. Com
iSs0, se quer dizer que a sequéncia ndo é isolada, devendo observar os planos de ensino e
da escola, e, em Gltima instancia, o curriculo. Ela sempre possui referéncia, portanto, esta
presente em outros documentos do planejamento pedagogico. Por isso, € fundamental que
se tenha clareza das diretrizes anuais que dizem respeito a escola como um todo para que

a sequéncia seja elaborada.

b) A Ordenagéo:
A sequéncia apresenta etapas, organizadas segundo uma ordem prépria: das
atividades e contedos de menor complexidade para aqueles de maior complexidade.
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A ordenagcéo significa a organizacdo gradual da sequéncia, do conteido menos
complexo ao mais complexo. Dessa forma, hd uma l6gica na organizacdo da sequéncia
didatica, que obedece as caracteristicas dos contetdos a serem trabalhados. Nao se pode
distribuir os contetdos ao longo da sequéncia sem a observancia dessa logica de aumento

gradativo da complexidade.

c) A Objetividade:

As sequéncias devem ser objetivas, possiveis de serem executadas no tempo
proposto, tendo em vista as outras modalidades de organizacdo do trabalho pedagdgico.

A objetividade implica a observancia da capacidade de realizacdo de uma
sequéncia, tendo em vista uma série de aspetos, tais como: o tempo destinado a sua
realizacdo, as caracteristicas dos alunos e o tipo de conteudo selecionado para o trabalho.
A objetividade exige que a sequéncia didatica seja possivel de ser realizada, em particular,
em virtude do fator temporal. Néo adianta o professor planejar a execucdo de uma serie

de tarefas e atividades diante de um tempo inviavel para sua efetivagéo.

d) A Coeréncia:

Deve haver coeréncia entre os objetivos a serem atingidos pelas sequéncias (0s
conhecimentos e as habilidades a serem desenvolvidos pelos alunos) e sua proposta
metodologica (as atividades e acdes destinadas a esse desenvolvimento).

A coeréncia diz respeito a relagédo entre teoria e pratica. Os pressupostos tedricos
mobilizados para a construcdo da sequéncia devem ser coerentes entre si e alinhados com
a proposta de acOes e atividades. Assim, deve haver harmonia entre 0 que se espera da
sequéncia e os caminhos propostos para que seus objetivos sejam alcangcados. Outro
grande problema na elaboracdo de sequéncias didaticas é o estabelecimento de objetivos

desconexos. A coeréncia busca garantir que isso ndo ocorra.

e) A Flexibilidade:

As sequéncias didaticas devem ser flexiveis, abertas a ajustes e adequacGes ao
longo de sua efetivacdo, de maneira que possam atender as necessidades das turmas, dos
alunos e dos préprios professores.

A flexibilidade é uma caracteristica muito importante para as sequéncias
didaticas, bem como para qualquer modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico.

As sequéncias se baseiam em hipdteses de trabalho, que podem ndo encontrar

15



Metodologias Ativas

correspondéncia em situagdes concretas especificas. O perfil da turma, por exemplo, pode
exigir alteracdes no planejamento inicial. Um conjunto significativo de alunos pode ndo
ter desenvolvido plenamente habilidades previstas para o ano de escolaridade anterior,
levando & necessidade de ajustes nas sequéncias. E impossivel prever todos os aspectos
que podem afetar a efetividade de uma sequéncia, ja que estamos diante de um fenémeno
complexo como € o fendmeno educacional. I1sso ndo significa, contudo, que as sequéncias
ndo possuem nenhuma continuidade ou que podem ser alteradas todo o tempo. Contudo,
sua flexibilidade garante seu atendimento adequado as necessidades reais da turma e ndo
apenas aquelas imaginadas.

f) A Universalidade:

As sequéncias devem levar em consideracdo todos os alunos, sem excecao, na
medida de suas necessidades.

A universalidade € um imperativo para as sequéncias didaticas. Ela assegura que
todos os alunos estejam incluidos no planejamento das atividades e agGes que compdem
uma sequéncia. Isso significa que, desde sua elaboracdo, as atividades a serem
desenvolvidas devem ter em seu horizonte a enorme heterogeneidade que pode
caracterizar os alunos de uma turma. O professor deve cuidar para que todos os alunos

sejam capazes de participar plenamente das agdes propostas.

Fonte: Elaboracéo propria do Programa Mais Alfabetizacéo 2018.

Enguanto sintese, podemos observar a representacdo a seguir, pois a mesma

apresenta aspectos da Sequéncia Didatica.
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| Sequéncia Didética

Tem varias

Fonte:
https://www.google.com.br/search?g=sequencia+did%C3%Altica&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved
=0ahUKEwjx1ZexopjgAhUi8YMKHXj9CB8Q AUIDigB&biw=1366&bih=657#imgrc=Z46B22weeGT
zZLM

4. CULTURA DIGITAL E OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGENS —
ODAS

Nesta oportunidade, gostariamos de ressaltar a importancia de considerarmos
recursos tecnoldgicos no planejamento. Sabemos que muitos professores ja possuem essa
pratica, ainda assim, inimeros professores apresentam resisténcia em incluir a tecnologia
nas estratégias de mediacédo pedagogica.

Com a construcdo da BNCC e posterior elaboracdo do Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso, tivemos contato com diversos materiais sobre a cultura
digital, os mesmos tém nos ajudado a pensar de uma forma diferente os recursos
metodologicos mediados pela tecnologia.

Um site bastante interessante, contendo um Referencial Pedagogico ja articulado

a BNCC, é o http://www.cieb.net.br/ , nesse endereco podemos encontrar o material

denominado Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacédo: da Educacéo Infantil
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ao Ensino Fundamental, que aborda a cultura digital e a construcéo de possibilidades para
o0 desenvolvimento do curriculo escolar.
A seguir apresentamos uma sintese dos temas a serem abordados na organizagdo

curricular ap6s o alinhamento a BNCC:

Tecnologia Representaciio
e Sociedade de Dados

(idadania Hardware
Digital e Software

Cultura
Digital

Letramento Etapas da Comunicacio

Digital Educacao e Redes

Pensamento

Reconhecimento Computacional Abstragéio
de Padrdes

Algoritmos

Fonte: http://curriculo.cieb.net.br/

Embora pareca complexo trabalhar todos esses temas nos Anos Iniciais, o trabalho
com a Cultura Digital pode ser reforcado, abordando principalmente o eixo da Cidadania
Digital, a Tecnologia e a Sociedade e o Letramento Digital. Outros temas como a
Tecnologia Digital e o Pensamento Computacional podem ser encarados como etapas da
progressdao do conhecimento, sendo ampliados para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, com objetos que serdo apresentados e abordados no decorrer dessa etapa
da Educacdo Basica.

Nesse sentido, € importante que o trabalho com a tecnologia ndo se resuma a
colocar as criangas como expectadoras das aulas ou videos, mesmo que isso aconteca, as
vezes, como uma estratégia para o ensino, tal pratica ndo rompe com a ldgica passiva de

aprendizagem. Além dessa plataforma, ndés professores ainda temos como recurso a
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plataforma digital https://www.aprendizageminterativa.seduc.mt.gov.br/ que

disponibiliza inGmeras sugestdes de trabalho para a inclusdo da cultura digital em sala de
aula.

Dos trabalhos mais simples, como manusear o celular, convertido em calculadora,
ao trabalho de programacé&o/robdtica, sao os estudantes que experimentam e descobrem
funcionalidades, a partir da mediacéo do professor, tornando a aprendizagem prazerosa e
pratica. Com certeza, nem sempre conhecemos as funcionalidades ou “dominamos” todos
0s usos da tecnologia. Existem varias geraces de professores em sala de aula e a
tecnologia em nosso Pais foi se desenvolvendo nas ultimas décadas de forma muito
acelerada.

Entretanto, ensinamos para uma geragao que nasceu e se desenvolveu com tais
transformagdes e, por isso, compreende mais facilmente a cultura digital, sem, muitas
vezes, ver nela seu potencial para a aprendizagem. Por isso, cabe a nds mediarmos o uso
escolarizado da tecnologia de forma a té-la como aliada em nossas praticas pedagogicas.

E importante que ndo haja momentos estanques para o uso das tecnologias, mas
que elas estejam inseridas, integradas em diferentes momentos de nossa pratica.
Sugerimos que ocorra a familiarizacdo com 0s recursos, com 0s objetos digitais de
aprendizagem para que cada unidade escolar e seus professores, decidam seu melhor uso.

Vamos usar como exemplo um planejamento que contemple a tecnologia, mais

especificamente, o eixo Cidadania Digital para o primeiro ano dos Anos Iniciais:

Planejamento Linguagem (Campo da vida Publica/Cotidiana)

Cadigo da Habilidade e Avaliagdo

Descricio da Habilidade | ~ Préatica Pedagdgica

articulacdo a BNCC O que avaliar

Trabalhar a definicdo de
CD01LDO1 + EF15LP09: o
o tecnologia digital, usando
Expressar-se em situagdes de ) ] ) o
) o ou brincando em meio|A crianga identifica
intercAmbio  oral  com o o o
digital, com o intuito de|as caracteristicas de
clareza, preocupando-se em ) ) o
] Reconhecer e explorar |transferir ou manipular | tecnologias digitais?
ser  compreendido  pelo o . )
) tecnologias digitais. dados, por exemplo,|Utiliza tecnologias
interlocutor e usando a ] o
usando um tablet para tirar | digitais para algum
palavra com tom de voz .
i ) y foto de um parente e|proposito?
audivel, boa articulagdo e ]
) gravando uma entrevista
ritmo adequado. L )
sobre sua historia de vida.
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Recursos: http://play.fisher-price.com/pt BR/gamesandactivities/onlinegames/index.html

Sugestao de Metodologia ativa 1: Gamificagdo

Metodologia Ativa 2: Aprendizagem em Pares, Time ou Tutoria

Competéncias Gerais da BNCC:

CGO1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

CG10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

5. AVALIACAO

E preciso salientar que os estudantes passam por mudancgas na rotina escolar
quando saem de uma etapa de ensino para outra. Um exemplo disso pode ser percebido
na transi¢do da Educacéo Infantil para os Anos Iniciais.

Na educacdo Infantil, a avaliacdo se da exclusivamente pela observacdo da
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, para tal, os professores se utilizam de
cadernos de campo, diario, entre outros. Isso, posteriormente é descrito a partir do
relatorio, entregue a coordenacdo pedagdgico e aos pais.

Ja nos anos iniciais, as criancas passar a ter sua aprendizagem e desenvolvimento
observados, também anotados, para subsidiar a producdo dos relatorios descritivos.
Entretanto ja podem vivenciar momentos em que 0s instrumentos avaliativos sejam mais
diversificados.

Nesse sentido, sabemos a importancia de, mesmo oportunizando diferentes formas
de vivéncia de processos avaliativos, ndo perdemos de vista a funcdo mediadora da
avaliacdo. Esse principio pode contribuir para que o espaco dos Anos Iniciais ndo se torne
um ambiente de preparacao para testes e avaliacdes de larga escala.

Segundo Jussara Hoffmann (2015):

A acdo avaliativa precisa considerar as criangcas em sua diversidade: sua
realidade sociocultural, sua idade, suas oportunidades de conhecimento, etc., e
a diversidade dos professores que atuam com elas. Muitas de suas percepcoes,
0 que esses pensam sobre as criangas, podem revelar o grau de importancia que
atribuem ao espaco institucional em termos do futuro dessas criangas e em

relacgilo ao seu desenvolvimento global, nem sempre considerados
(HOFFMANN, 2015, p. 26).
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A avaliacdo em uma perspectiva mediadora estrutura-se pela reflexdo e agéo
docente em face das necessidades dos estudantes, como dito anteriormente, &€ um meio
que deve ser sistematizado pela escola, pelos professores como forma de compreender a
acdo educativa (HOFFMANN, 2015).

5.1. A Presenga de Variedades de Instrumentos Avaliativos no Ensino
Fundamental

Tomados os devidos cuidados, o contato com instrumentos avaliativos também é
algo que a crianga nos Anos Iniciais precisa vivenciar de diferentes maneiras. As criancas,
a partir da escolarizacao, passardo por diversas situagdes em que serdo avaliadas por meio
de diferentes instrumentos avaliativos, tanto no interior da escola quanto por institui¢coes
externas. Assim, cabe a escola construir instrumentos que superem a centralidade da
observacdo e anotacfes, uma vez que a observacdo consiste em uma forma de avaliar,
ndo sendo, contudo, a Unica possivel.

Assim, se as criangas necessitam desenvolver habilidades ligadas a avaliagédo
escrita, ou a aplicacdo de conceitos em determinadas situacGes problema, cabe a escola
apresentar essa multiplicidade de experiéncias para que elas possam construir tais
competéncias.

A esse respeito, salientamos que ao finalizar o segundo ano dos Anos Iniciais, as
criancas passardo pela primeira experiéncia de avaliacdo externa, de forma que, tal
avaliacdo ndo pode consistir no primeiro contato com esse tipo de instrumento avaliativo.
Ainda que a escola opte por ndo aplicar provas ja nos anos iniciais, toda a equipe
pedagdgica deve estar atenta a necessidade de apresentar a estrutura das questfes
utilizadas, dos textos abordados, enunciados, descritores e unidades tematicas a serem
abordados para que as criangas aprendam os objetos de conhecimentos correspondentes
a essa fase da aprendizagem, e, sobretudo, desenvolvam competéncias equivalentes a fase
do desenvolvimento em que est&o. E preciso destacar que, quando as préticas pedagdgicas
sdo estruturadas a partir das metodologias ativas, os instrumentos avaliativos podem

assumir diferentes formas de registro e funcionalidades.
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As coisas nao querem mais ser vistas por pessoas razoaveis:
Elas desejam ser olhadas de azul —
Que nem uma crianga que vocé olha de ave (Manoel de Barros).

Na producéo deste material, buscamos apresentar conceitos referentes ao trabalho
a partir das metodologias ativas. Isso pois, acreditamos que é possivel tornar os estudantes
sujeitos da sua propria aprendizagem quando validamos a sua capacidade de pensar. O
material que apresentamos aqui, buscou apresentar algumas possibilidades para 0 nosso
trabalho nas escolas. Sabemos que esse € s6 um inicio de conversa que promovera outras
e outras... Assim desejamos que nesta secdo as palavras dispostas ndo encerrem a nossa

conversa, bem como a nossa capacidade de pensar novas formas de reinventar a pratica
pedagdgica em nosso Estado.
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