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Planejando a

BNCC

dentro da sua escola




Como alcancar as habilidades
previstas na BNCC por meio
de projetos, sequéncias
didaticas e praticas de salade
aula, de modo que o meu
aluno desenvolva as
competéncias exigidas para
asuainsercao cidada na

sociedade em que vive?




Este texto tem o objetivo de apresentar como
esta organizado o componente Lingua Portu-
guesa na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e trazer dois exemplos de como os edu-
cadores podem fazer a interpretacao do texto
da BNCC para a pratica diaria em sala de aula.
Mais especificamente, apresentaremos o eixo
Leitura, e as atividades que nos servirao como
exemplo terdo como fundamento as habilida-
des propostas para o 5° ano do Ensino Funda-

mental | e 6° ano do Ensino Fundamental Il.
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Para comecarmos, vale retomar qual e a base tedrica sobre a qual o com-
ponente Lingua Portuguesa da area de Linguagens da BNCC esta apoiado.

Qual é a base tedrica da BNCC?

A BNCC tem origem nas ideias e nos fundamentos dos Parametros Curricula-
res Nacionais, tendo como pano de fundo a perspectiva tedrica enunciativa

discursiva.

Nessa concepcao de linguagem, o texto é discurso e unidade de trabalho para
a construcdo dos conhecimentos. Entender, portanto, o contexto de producéo,
recepcao e circulacdo dos textos é fundamental para formar bons leitores.
Para aprender aler e escrever, é preciso compreender as diferentes esferas de
circulacdo dos textos, seus autores, interlocutores, as diferentes vozes que ali

ressoam e em que momento histérico foram produzidas.
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Ateoria que fundamenta o documento defende que os textos devem ser traba-
Ihados de maneira contextualizada, com um propdsito, para que o discurso seja
compreendido. As escolhas dos textos devem ser feitas, ent3o, de acordo com
a competéncia que se deseja trabalhar. Por exemplo, uma das competéncias
que o documento estabelece na area de Linguagens e que escolhemos apre-

sentar aqui é:

"Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respei-
tem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando

criticamente frente a questoes do mundo contemporaneo.”

De acordo com a proposta teéricada BNCC, a escolha dos contelidos de Lingua
Portuguesa deve estar a servico de trabalhar essa competéncia. Desse modo, a
escolha do género discursivo também deve desenvolvé-la. A realizacdo de um
debate, por exemplo, pode ser uma estratégia para que se trabalhe, no eixo
Oralidade, a participacdo em discussdes sobre temas controversos de relevan-
cia social, levando o aluno a essa atuacao critica frente a questdes no mundo
contemporaneo. Dessa maneira, busca-se engajar o estudante na contribuicdo

de conclusdes comuns, em que se respeite a diversidade de opinides.

Essa é uma possibilidade de trabalho de acordo com a perspectiva tedrica
proposta pela BNCC, que pode promover: a) o desenvolvimento da competén-
cia da area da Linguagens; b) a discussdo sobre o género oral debate, suas
caracteristicas, estilo e temas comuns ao género; ¢) a percepcdo das vozes
presentes em um debate; d) a percepcao dos contextos de producio e recep-
cdo mais comuns para a realizacio desse texto; e, mais, €) a andlise e reflexdo
sobre a lingua ao refletir sobre a relevancia de recursos coesivos nas cadeias

de argumentacao.
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Uma vez entendido o embasamento tedrico do componente de Lingua
Portuguesa da area de Linguagens da BNCC, vamos analisar a forma como
o documento esta estruturado.

Qual é a estrutura da BNCC?

Para entender a estrutura da BNCC, é preciso observar que ela esta organiza-
da em areas de conhecimento, competéncias especificas de cada drea, compo-
nentes curriculares que compdem as areas de conhecimento e competéncias
especificas dos componentes. Com o propdsito de ilustrar o nosso texto com
um exemplo pratico, faremos um recorte e daremos foco a drea de Linguagens

em duas séries do Ensino Fundamental.
Organizacao geral da BNCC:

Areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Ensino Religioso.

Componentes curriculares da area de Linguagens: Lingua Portuguesa, Artes,
Educacao Fisica e Inglés.

Por sua vez, o componente curricular Lingua Portuguesa divide-se em:
unidades tematicas; objetos de conhecimento; habilidades.
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Organizacao da area de Linguagens:

As competéncias especificas da drea de Linguagens sao:

1 Compreender alinguagem como construcdo humana, histérica e social.
2 Conhecer e explorar diferentes praticas de linguagem - diferentes
campos de atividade.

3 Utilizar diferentes linguagens: verbal, oral, ndo verbal e escrita.

4 Utilizar diferentes linguagens para atuacao critica.

5 Desenvolver o senso estético.

6 Compreender e utilizar tecnologias digitais - producao social.

Como se organiza o componente curricular
Lingua Portuguesa e como trabalhar com ele?

O componente curricular Lingua Portuguesa esta organizado sob quatro

eixos de trabalho, considerados as praticas de linguagem:

Analise linguistica/

. Producao semiética (reflexao
Leitura/ . . )
(escritae Oralidade sobre a lingua,
Escuta . . .
multissemidtica) norma-padrao,

sistema de escrita)
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Vale destacar aqui um trecho da BNCC que mostra seu alinhamento com a

concepcao tedrica sobre a qual se apoia.

‘Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodologico de documentos
curriculares anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica -
sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma-padrdo e outras variedades
da lingua - nGo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em
si mesmos, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permi-
tam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/lingua-

gens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem.”

Em outras palavras, isso significa que as atividades de reflexdo sobre a lingua
devem funcionar para a compreensdo de uma mensagem presente em texto,
escolhido com umaintencionalidade real de comunicacdo. Por exemplo, enten-
der uma regra da norma-padrao sobre uso de artigos definidos ou indefinidos
deve acontecer para entender qual o sentido dessa classe de palavras em um
texto. O educador deve se voltar para as seguintes questdes: a) qual aintencdo
do autor do texto ao escolher tal palavra e ndo outra? b) quem escreveu esse
texto? ¢) para quem? d) em que momento historico? e) entdo, por que essa

palavra faz sentido aqui?

Essas sdo perguntas que devem nortear as atividades de andlise linguistica, por

exemplo.
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As competéncias especificas
do componente curricular
Lingua Portuguesa sao:

Compreender a lingua como
fendomeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecen-
do-a como meio de construcio de
identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escri-
ta, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de
atuacao davidasocial e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de envolver-se com
maior autonomia e protagonismo
na vida social.

Ler, escutar e produzir textos
orais, escritos e multissemiéticos
que circulam em diferentes
campos de atuacao e midias, com

compreensao, autonomia, fluéncia

e criticidade, de modo a se expres-
sar e partilhar informacoes, expe-
riéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

Compreender o fenomeno da
variacao linguistica, demonstran-
do atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitan-
do preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagées sociais,
a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacao comunicati-
va, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

Analisar informacoes, argumen-
tos e opinides manifestados em
interacoes sociais € nos meios de
comunicacgio, posicionando-se ética
e criticamente em relacio a conteu-
dos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar
de manifestacio e negociacio de
sentidos, valores e ideologias.
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Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacio pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvi-
mento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras mani-
festacoes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes ltdicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e

humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensio e producio), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.
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O eixo Leitura
O eixo Leitura compreende praticas que promovem o uso e a reflexdo sobre
a lingua nas diferentes esferas de circulacdo dos textos e com os distintos

textos orais, escritos e multissemidticos.

As dimensdes a serem consideradas ao planejar atividades que desenvolvem a

competéncia leitora sdo:

1. Situacdo de producao, B . Efeitos de sentido;

recepcao e circulacdo do texto; 6 . Estratégias de leitura;

2 . Dialogia de vozes; 7 . Adesao as praticas de leitura:
3 . Reconstrucdo da textualidade; interesse e motivacao.

4 . Tematica;

Em cada eixo de trabalho, a BNCC divide as praticas com os textos, como

instrumento de ensino e aprendizagem, em campos de atuacio:
1. Cotidiano; 4 | Jornalistico/midiatico;

2 . Artistico; B . Vida publica.

3 . Estudo e pesquisa;

Finalmente, com base nas competéncias gerais propostas pela BNCC, naquelas
dadreade Linguagens e nas de Lingua Portuguesa especificamente, o documen-

to organiza as habilidades para cada série, eixo e dimensao do conhecimento.
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Transposicao didatica:
como trabalhar em sala de aula?

Para dar inicio aos exemplos de encaminhamentos praticos em sala de aula
tendo como base o novo documento, daremos foco a competéncia 7 especifica
do componente curricular Lingua Portuguesa, qual seja, “Reconhecer o texto

como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores e ideologias”.

Exemplo 1- 62 ano F2

Vamos a um exemplo pratico de trabalho no eixo Leitura do componente curri-
cular Lingua Portuguesa da area de Linguagens. Consideraremos como objeto
de conhecimento a situacdo de producao e recepcao de géneros jornalisticos,
portanto, o campo de atuacao jornalistico. A habilidade que queremos desen-
volver é o reconhecimento da impossibilidade de uma neutralidade absoluta
no relato de fatos e a identificacao de diferentes graus dessa imparcialidade

por meio das escolhas linguisticas.



Abaixo, destacamos como essa habilidade é apresentada na BNCC:

Ano/ Campos de | Praticas de Objetos de Habilidades
Componente Faixa Atuacio Linguagem conhecimento

(EFO5LP10) Reconhecer a
impossibilidade de uma neutralidade
absoluta no relato de fatos e

identificar diferentes graus de
parcialidade/imparcialidade dados
pelo recorte feito e pelos efeitos

Reconstrugao
do contexto de
producao, circulagdo
e recepgao de textos.
Caracterizagao do

Lingua Portuguesa
CAMPO JORNALISTICO/
MIDIATICO

6° Leitura campo jornalistico . .
pol . de sentido advindos de escolhas
erelacdo entre .
. feitas pelo autor, de forma a poder
0s géneros em B e
. - I desenvolver uma atitude critica frente
circulacdo, midias e . L.
e aos textos jornalisticos e tornar-
praticas

. se consciente das escolhas feitas
da cultura digital.

Ao se deparar com a necessidade de trabalhar
com essa habilidade, o que fazer?

Como planejar atividades que promovam o
desenvolvimento dessa habilidade?

Que marcas linguisticas podem trazer o efeito de sentido desejado,
apontando (im)parcialidade diante dos fatos?

Em primeiro lugar, o professor deve escolher um contelido adequado que
propicie o trabalho dessa habilidade — no caso, uma matéria jornalistica de
fonte confidvel, em que prevaleca a voz do jornalista ao relatar um fato ocorri-

do recentemente.

Como segundo passo, o professor adotard as intervencdes que julgue adequa-
das para realizar o trabalho com essa habilidade. Por exemplo, podemos
pensar que o professor projetard em classe o texto escolhido e orientara os
alunos no sentido de que eles percebam quais fatos foram relatados: o que
aconteceu, quando aconteceu, com quem aconteceu e onde aconteceu. Ou
seja, o professor fara perguntas essenciais para despertar a reflexao necessa-

ria a construcdo do conhecimento que se propde a realizar com os alunos.

131
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Como parte da estratégia didatica escolhida, o professor pode também pedir que
os alunos voltem ao texto e registrem quais marcas linguisticas indicam onde
estdo essas informacdes presentes no lide. Por exemplo: existe um ndmero que
indique a data da ocorréncia do fato? Existe um nome proprio que indique pessoa
ou lugar envolvidos no fato relatado? Existe um verbo no presente que indique a

atualidade do evento noticiado?

Ainda em sala de aula, em grupos de trés alunos, o educador pode promover
uma atividade em que eles elaborem um registro com as palavras que apontem
para o relato descritivo do fato (lide) e trechos do relato que apontem paraum
posicionamento do jornalista diante do fato. Em seguida, os alunos devem
justificar suas escolhas e explicar para o resto da classe o que os fez classificar

tais palavras dessa forma.

Finalmente, o professor pode sistematizar, de forma coletiva, essas duas
diferentes listas e tentar classificar as palavras em classes gramaticais. Por
exemplo, pode surgir uma diversidade de adjetivos, usados pelo autor do texto,
que qualificam os fatos descritos. Pode existir uma série de advérbios de inten-
sidade também julgando certas acdes relatadas. O educador pode discutir com
os alunos os efeitos dessas escolhas no momento de produzir o texto e ainten-

cionalidade do jornalista. Ao adotar esse método, cuja base é o estudo da estru-

tura da lingua a partir do seu uso efetivo em um texto em favor da sua compre-

ensao, o professor esta trabalhando de acordo com o que propde a BNCC.
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Embora sejaimportante a selecdo do texto adequado para possibilitar o traba-
lho de uma habilidade especifica, isso ndo é suficiente. O professor também
deve fazer as perguntas adequadas para promover o real desenvolvimento da

habilidade almejada por parte dos alunos. A selecdo do contelido, a elaboracao
das questdes norteadoras e o planejamento do método sdo fundamentais para

o trabalho bem-sucedido sob a perspectiva de desenvolvimento de competén-

cias e habilidades.

Para dar continuidade ao trabalho, o professor pode trazer recortes ja escolhi-
dos previamente e pedir que os alunos dividam-nos entre trechos com descri-
cao de fatos, que indicam maior imparcialidade, e trechos com marcas linguis-

ticas que evidenciem julgamentos de valor de quem escreve.

Exemplo 1- 62 ano F2

Vamos ao segundo exemplo pratico de trabalho no eixo Leitura do componente
curricular Lingua Portuguesa da area de Linguagens. Consideraremos como
objeto de conhecimento a situacdo de producio e recepcido de géneros que
circulam na vida cotidiana. Neste exemplo, a habilidade que queremos desen-
volver é a leitura com autonomia de piadas presentes em tirinhas, geralmente
publicadas em jornais e revistas. Para tanto, é preciso considerar a intencao

comunicativa do género, suas convencdes e onde esses textos circulam.

Abaixo, destacamos como essa habilidade é apresentada na BNCC:

Ano/ Campos de Praticas de Objetos de Habilidades
Componente Faixa Atuacio Linguagem conhecimento

comunicativa e a finalidade do texto.

T

§ g < (EFO5LP10) Ler e compreender, com
& . > <Z( Leitura/escuta autonomia, aneAdotas, piadas e cartur}s,
g 5 g = R Compreensio dentre outros géneros do campo da vida
a o E (compartilhada em leitura cotidiana, de acordo com as convencées
% % S e autébnoma) do género e considerando a situacio
(=4

5 g
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Ao se deparar com essa orientacao, o que fazer?

Como planejar atividades que promovam o desenvolvimento

dessa habilidade?
Que marcas linguisticas estao presentes na tirinha?
Como imagens e textos escritos relacionam-se nesse contexto?

Como imagem e texto contribuem para aatribuicao de sentido e humor?

Em primeiro lugar, o professor deve escolher um contetido adequado e que
propicie o trabalho dessa habilidade — no caso, algumas tirinhas que sao veicu-
ladas em diferentes suportes, como jornais e revistas impressos e digitais. Uma
sugestdo é escolher tirinhas de diferentes autores, com diferentes estilos
graficos e voltadas para diferentes interlocutores. O professor pode apresen-
tar algumas tirinhas impressas (recortadas de seus suportes), outras em seus
suportes originais e mais outras em veiculos digitais, expostas em retroproje-

tor ou acessadas pelos alunos em seus proprios dispositivos digitais.

Como segundo passo, o professor adotara o método adequado para conduzir o
trabalho dessa habilidade. Por exemplo, ele podera orientar os alunos no senti-
do de que eles percebam os temas mais recorrentes nesse género, o que haem
comum nos textos escritos e o que hd em comum nas imagens. Escolher tirinhas
cujo texto escrito apresente marcas de oralidade e onomatopeias, ou tirinhas
com apenas imagens, ou mesmo outras com uma grande quantidade de textos
escritos ajuda na compreensao do que ha de distinto e semelhante no género.
A variedade de estilos aumenta o repertério dos alunos e as possibilidades de
percepcao pelo grupo. E importante escolher tirinhas que os alunos ja conhe-

cam e tirinhas que ndo facam parte do repertério deles.



Para o trabalho inicial de leitura, o educador pode distribuir as tirinhas entre

diferentes grupos de alunos e propor as seguintes questoes:

Como conhecer os personagens ajuda na atribuicao de sentido ao texto?

Nao conhecer os personagens e suas caracteristicas

impossibilita a interpretacao?

Quando vocé nao conhece a tirinha, ha diferenca entre interpreta-la

em seu suporte original ou recortada?

Que informac6es sobre o suporte ajudam na interpretacao do texto?

Apds avaliarem um grupo de tirinhas refletindo sobre suas diferencas e seme-
Ihancas, o grupo pode escolher duas delas que apresentem uma piada, uma
expressdao bem-humorada ou ironia para que possam se aprofundar nesse

aspecto. O professor pode fazer as seguintes questdes para cada grupo:

Qual é a graca dos textos?
Conhecer os personagens faz diferenca para entender o humor?
Qual é o publico-alvo dessa piada?
Onde foi publicada?

O humor pode ser compreendido apenas pelo texto escrito, apenas

pela imagem ou pela combinacdao de ambos?

171
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Discutir se o entendimento sobre o local de publicacao, o publico-alvo e o
estilo do autor pode ajudar na compreensdo da anedota é um caminho de
reflexao sobre a linguagem para a compreensao da situacao comunicativae a

finalidade do texto.

Por fim, o professor pode escolher uma tirinha escrita para o publico infanto-
-juvenil, propor uma leitura em duplas de trabalho e sugerir que os alunos
elaborem questdes sobre o texto que retomem os recursos analisados e que
ajudem a atribuir sentido ao propdsito comunicativo da tirinha. Reflexdes
sobre arelacdo entre imagem e texto escrito, as expressoes faciais dos perso-
nagens, as onomatopeias, os recursos graficos, o uso do humor, o publico-alvo
e a intencionalidade do autor sdo todas possibilidades disponiveis ao profes-
sor a depender do conteldo selecionado. Como forma de maximizar a inteli-
géncia coletiva, as duplas devem trocar questdes para que outros grupos
respondam as perguntas dos colegas. Ao final das respostas, os alunos podem
elaborar coletivamente um texto com as principais caracteristicas observadas
no género tirinha, indicando como as piadas foram contadas nos textos
estudados e qual é a situacdo comunicativa desse género. O texto produzido
pode ser publicado nas redes sociais oficiais da escola, com dicas de leitura das

tirinhas preferidas dos alunos.
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Avaliacao das habilidades:
como medir o desempenho dos alunos?

Para avaliar as habilidades trabalhadas, é importante escolher uma diversida-

de de instrumentos avaliativos em diferentes situacdes didaticas.

Além das propostas acima descritas, em que o professor pode propor atividades
em duplas ou grupos, em producdes escritas ou orais, apresentamos abaixo uma
situacao individual que pode ser aplicada em ambos os exemplos citados. O

fundamental é que o processo seja formativo e continuo.

Para um processo avaliativo individual das habilidades desenvolvidas no percur-
so da aprendizagem, o professor pode elaborar uma proposta para o aluno em
que o préprio estudante selecione exemplares dos géneros estudados e formule
perguntas relacionadas aos conceitos discutidos com o grupo. O professor deve
garantir que haja questdes relacionadas ao tema, a composicdo e ao estilo
proprios do género, e ainda questdes de andlise e reflexao sobre a lingua. No
caso da tirinha, as perguntas devem estar voltadas para marcas de oralidade,
pontuacdo e onomatopeias, por exemplo. Elas devem ser respondidas pelo
proprio aluno. Esse registro deve fazer parte de um processo continuo e formati-
vo de verificacdo da compreensdo leitora, de modo que o professor monte um
portfélio de atividades do aluno. Além disso, as mediacdes e propostas devem

acontecer de acordo com o desempenho de cada estudante.
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CONSIDERACOES

FINAIS:

Do documento para a préatica:

Observe que o processo de transposicdo da BNCC para a pratica que acaba-
mos de fazer foi o seguinte: a partir de uma dada habilidade que queriamos
trabalhar (nosso objetivo), contida em um eixo, o qual esta, por sua vez, presen-

te no componente curricular Lingua Portuguesa, nds planejamos uma aula.

O professor, com objetivo claro:

1. Selecionou o material mais adequado para atender ao objetivo definido.

2 . Elaborou questdes disparadoras para fomentar a reflexao dos alunos.

3 . Definiu etapas e métodos que utilizaria em sala de aula, do inicio ao fim.

4 | Utilizou instrumentos de avaliacio para acompanhar, de modo continuo,
o processo de aprendizagem dos alunos.

E possivel aplicarmos processo analogo para a transposicdo didatica das

outras habilidades contidas na BNCC. Esses sdo apenas dois breves exemplos

possiveis de exercicios em sala de aula, tendo a BNCC como referéncia.



A Arvore de Livros nasceu de um sonho: transformar a

educacio por meio da leitura. Criada em 2014, hoje é a
maior plataforma de leitura digital do Brasil e esta
presente em centenas de escolas espalhadas por todo o
pais. Além de disponibilizar um acervo diversificado e
atraente, com mais de 30 mil obras de aproximadamente
600 editoras, a Arvore também oferece suporte pedagé-
gico aos educadores, sequéncias didaticas alinhadas a
BNCC, relatérios de leitura e projetos que estimulam o

gosto pela leitura em criancas e jovens.

Nossa equipe é engajada e apaixonada por educacao, por
isso estabelecemos uma relacao humanizada com todas
as nossas escolas. Seja vocé também um parceiro na

missao de formar leitores!

Quero na minha escola
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